resenhas educativas

uma revista de resenhas de livros »

Jacquinot-Delaunay Genevieve (2006). Iagem ¢ Pedagogia. Lisboa, Edigoes
Pedago

Pp., 166
|SBN 978-972-8980-06-1

Carla Sofia da Cunha Ribeiro
Universidade do Minho, Braga, Portugal

Fevereiro 19, 2008

Imagem ¢ Pedagogia de Genevieve Jaguinot-Delaunay Z
umaobraestruturante no %wbito das tecnologias dainformae<o
e dacomunicae <o que nos faz reflectir sobre autilizas<o dos
meios audiovisuais no ensno-gorendizagem. A escolan<o pode
ficar indiferente ao fen—meno do audiovisud pois Zuma
importante forma de comunicae <o do nosso tempo. A

I Im age m tecnologia v'den, enquanto meio deexpresso dacomunicas<o

. audiovisud, faz parte do nosso ambiente medittico, sendo um
e P edago g 14 dos media mais presentes nas praticas comunicacionas do
guotidiano, provocando impactos socias e culturais, e que tem

Grenevicniismminetdlemey acompanhado a evolue<o tecnol—gica. Sobre autilizas<o dos
meios audiovisuais No ensino, espera-se que contribuam para
umamehor gorendizagem pelo aumento derendimento dos
adunos, com incidenciaepecid nos dunos com mas
dificuldades de aprendizagem, proporcionando uma
homogeneizas <0 dos resultados deformaaque, se evidencie
umademocratizae <o do ensino.

Bourdieu (1987), em Propositions pour [ enseignement de
[ avenir, refere autilizas <o dos documentos v'deo como umadas propostas parao ensino do futuro
por combinar aflexibilidadede utilizes <o do audiovisud com a sua concepe<o erediza <o, dando
a0 professor apossbilidade de escolher o melhor momento parafazer a suaintegras<o naescolae
no acto didictico de acordo com os prop—sitos dagprendizagem. N o entanto verificam-se na
redidade escolar, factores que condicionam autilizes <o dev'deo em educae <o como um ddficiente
gpetrechamento das escolas, organizes <o incipiente de centros derecursos, reduzido gpoio tZenico-
pedag—gico aos professores com dificuldades acrescidas a0 seu trabaho e formas detilizas<o do
v'deo inadequadas, muito provavelmente associado aformae <o insuficiente dos professores. Parase
utilizer atecnologiaZ necessirio que esta sgja conhedidaao n'vel dasua utilizas<o e dasua utilidade e
ter conscie ncia que n<o Z s—uma estrutura meco%aica, caso contririo sert rejeitada Assm, deve ser
contextudizadano ensno como um utenslio importante parafacilitar a pedagogia e adequado ™
gorendizagem, no sentido deamelhorar. f necesstrio tambZm ter presente que os problemas
culturais que a escola e a sociedade vivem n<o ser<o resolvidos com a utilizes<o denoves
tecnologias, mas poder<o ser minimizados.

Nestaobra aautoraandisapeaprimeiravez o filme deintene<o didictica numa perspectiva
cr'ticado modelo do filme educativo e dasua utilizas<o.
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A autora prop> e-nos uma anflise ancoradaem cinco cgp’'tulos. O cgp’'tulo | BO Filme
Peday—gico: anostrade cinema, anostrade didaxiaondea autoraabordao filme como um
ingrumento didictico; o cgo’tulo |1 BIntens<o didicticae expresso f'Imicasobre o exemplo deum
programadeteleviso escolar, onde se articulao que tornaf’lmico e o que tornadidictico umadada
mensagem. O cgp’tulo 111 D Algumas estruturas pr—prias do filme de intene<o didictica, que refere
como e escreve aintene<o didctica nalinguagem cinematogrifica, cap’tulo 1V BDAsrdes> es
imagem-som no filme deintene <o didicticaonde se evidenciaa articulae<o desrelee> esentrea
bandadas imagens e abanda sonorae, por fim o cap'tulo V BDiscurso didictico e escritaf’Imica
para umataxonomia das mensagens audiovisuas deintene<o didictica

No cap'tulo 1, O Filme Pedagigico: Amostra de cinema, amostra de didaxia, a@utoracomesapor
referir que o cinemadeensino Zcomo que um (parente pobreOdo cinemadefice<o, umavez, que,
o filme pedag—gico tem poucaprodue<o em relae <o a0 filme defice<0, n<o pelariquezados
procedimentos tZenicos expressvos do cinema, mas talvez devido afen—menos depercepe<o e
interpretae<o do filme e a0 problemadas teorias de gorendizagem. Apesar do cont’nuo
desenvolvimento das tecnologias, Jacquinot refere que o Ginafabetismo audiovisua continuaaser a
coisamais partilhadado mundoO(2006: 27).

A sociedade Zmais gpreciadora do cinema especticulo e do filme que conta uma hist—ia.
Assm aautorafaz adigtine<o entre o filme narrativo como o filme defice<o e osfilmesn<o
narrativos como os filmes diddcticos, documentirios, publicitrios, cient’ficos, pedag-gicos, tZcnicos
e outros. Eges filmes diginguem-se essencidmente pelo seu conteoelo, umavez que tem
degtinatfrios socidmente diferentes.

A autorarefere tambZm que associado ao filme peday—gico estt asuaemisxo em televisco
escolar sdientando que gpesar daimagem cinematogrHfica e aimagem televisiva goresentarem
adgumas diferene as, estas N«<o 0 sgnificativas em rdas <0 ao que tem em comum como 0s c—igos
gue regem o seu funcionamento, c—digos ic—ricos, c—digos daimagem animada, c—digos sonoros,
c—digos das relae> esimagem-som e outros, acrescentando que aaudie<o distradaou aentan<o
depende essencidmente do #édiun, mas do contexto pedag—gico gerd, nomeadamente aditudedo
professor e dos dunos face ao audiovisud.

Aindaneste cap’tulo e com o contributo deMax Egly, Genevieve Jaquinot-Deaunay refere a
intene <o diddcticade um filme, como o objectivo fazer gpreender por um espectador dados novos
tendo em contaque o filme n<o s—Z um ve'culo deinformae <o, Qim pensamento que existe em
qualquer lado no espa-o eno tempoO(Jaqumot Deaunay, 2006: 29), como ZtambZm um veculo de
instrue<o Qum processo, uma stie deace> es ou deoperae> es tendo em vistaum resultadoO
(Jequinot-D aunay, 2006 29). Paraaautora, dizer que filme pedag—-gico Zumaamostradidictica,
implicater aintene<o deinformar e deingruir, ou sga, o discurso didictico impl’cito n<o tem um
itinerfrio estreitamente bdizado, limitador na aprendizagem, mas um itinerdrio delibertar o acto de
gorendizagem, muito nalinha, difs, do que defende Jackson (1968) para quem a pritica pedag—gica
deve ser percebidacomo o voo deuma borboleta

No entanto Zimportante ter em aene<o que a utilizas <0 destaou daguelatecnologiaparao
ensno deveriafazer-se deacordo com o contexto culturd dos utilizadores, pois escolher uma
pedagogia Z Stuar-se na sociedade e na cultura e envolver-se com 0s problemas pedag—gicos que <o
num deerminado n'vel de anflise, problemas pol'ticos. Como nos denunciam Apple (2002) e
Paraskeva, (2007) Zimpossve umainterpretae <o sfiado fen—meno daescolarizes <o coarctadadas
din%wicas econ—micas, pol'ticas, culturas e ideol—gicas.

PorZm o que mais interessa estuda no filme pedag—gico Zo moddo didictico subjacente, a
intene<o didicticaem quest<o namensagem, p™ em evidenciaa problemitica daformaespec’fica
do discurso que Zamensagem f'lmica didictica. Assm aautora stua o ponto deancoragem do
estudo do filme pedag—gico comparando trestipos de discurso que o aaulaora, o manua escolar
e o filme pedag—gico que diferem pelo modo de expresxo utilizado e tem em comum o contecelo
programitico.
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No cap'tulo 2, Intencio didictica e expresso filmica sobre o exemplo de um programa de televisao escolar,
Genevisve Jaguinot-D elaunay (2006) abordade que modo Zque aintene<o didicticainveste os
diversos c—€igos, quer sgam ou n<o pr—prios do cinema

A autoracomesapor sdientar que paraque hgaevidenciadaarticulae<o entre o que torna
f'Imico e o que tornadidictico uma dadamensagem, deve ser escolhido um filme pr—prio para
engnar. Assm como Zreferido s documentos seleccionados ser<o portanto os que procuram
servir um projecto didictico ao utilizarem os recursos pr—prios do modo deexpresxo
cinematogr ficaO(Jequinot-D elaunay 2006: 38), ou sga, n<o est<o ligados nem aum n’vel depoblico
nem a nenhum contecelo espec’fico. N as mensagens f'Imicas didcticas intervem um certo noenero
de c—digos n<o espec’ficos, ligados ™ cultura, como o c—digo gestud, c—digo do vestudrio, c—digos
espec’ficos, ligados ao cinema, como os c—digos dos movimentos dac%sara, c—digo do dinhamento
das sequencias e, tambZm c—digos pr—prios dacomunicae <o didictica sendo os mais importantes os
gue evidenciam aintene<o didictica que pelo facto de ser subjectiva podeoriginar anflises
diferentes.

Assm, os c—€igos que cumprem o prop—sito didictico, quer sgam ou n<o cinematogrificos,
0 0s que vigoram. O conjunto das mensagens f’lmicas num filme ou num programa deteleviso
escolar, constitui uz texto filmico € Genevieve Jagquinot-D elaunay (2006: 39) gpresentaneste cgp’tulo
um programadateleviso escolar francesaintitulado Ies Magdaléniens, onderevelacomo foi utilizado
o materid f'Imico em relee<o ~ intene <o diddctica, como se constr—-0 zexto filmico diddctico. O
programado filme, organiza-se fazendo referenciaatres mundos diferentes: a0 mundo red, ao
mundo do especidisae ao mundo daturma

No cap'tulo seguinte, Algumas estruturas priprias do filme de intencio diddctica, a autoraaborda
como Zque aintene<o didicticainveste sobre os c—digos especificamente cinematogrificos, sendo
malis importante o cinemae n<o o texto f'Imico. Tomando agora como amostra de cinemaum
conjunto defilmes, Genevieve Jaquinot-Delaunay procurap™ em evidencia dgumas estruturas
sgnificantes pr—prias do filme pedag—gico. Edas estruturas funcionam em diferentes n'vels e aborda
como primeira estrutura a que diz respeito ~ relas <o que mantZm amensagem f’Imicacom o mundo
em que daseinsere, OA leitura de umamensagem f’Imica did fctica faz-se n<o s—por refersnciaao
mundo que ele goresenta, mas tambzZm por refersnciaaum horizonte pedag—gico Smultaneamente
definido pelo universo do eecidista e pelo universo daturmaQ(Jequinot-D eaunay, 2006: 52).

O mundo red ou 0 mundo detodaagente Z, por vezes aredidade ou umailuso da
redidade de uma amostragem deimagens do mundo, explorando afune<o and—gicadaimagem; o
mundo do especidista Za perceps<o e aanilise subjectivado mundo detodaagente feitapelo
epecidistaem fune<o dasua cultura; 0 mundo daaulaZ umaredidade onde se encontram
especidista e duno, aguele que tem o conhecimento e o que n<o tem o conhecimento, no entanto
O filme apresenta-se a0 duno como directamente redizado para eleO(Jaguinot-D daunay, 2006: 55).
Como segundaestrutura a autoraabordao lugar que ocupa o destinatirio damensagem no
enunciado f’lmico. GD que caracterizao discurso didictico, em gerd, Zarelas<o privilegiada que
mantem o locutor e o receptor damensagemO(Jequinot-D daunay, 2006: 57). Em particular, a
mensagem f’'Imicadidicticaintroduz o destinatfrio na mensagem utilizando procedimentos de
implicae <o como desfasamento daimagem ou som para captar aobservee<o do destinatdrio e
outras. Assm, associadaa esta quest<o aautora colocaum problemaque ZaQelae <o
enunciado/e nunciae <oO(Jaquinot-Deaunay, 2006: 60), ou sga, arelas<o entre o que Zdito e, aquele
gue o diz e 0 modo como o diz. Como terceiraestruturaaautorarefere que aorganizes<o da
mensagem f'Imica didictica dirigidapara o auno tem como base amontagem onde, Zfeito um
dinhamento deplanos e seque ncias que implicam operae> es deintelecs<o. Parafindizar, como
guartaestrutura a autora abordaanecessdade que um filme pedag—gico tem do uso dapdavra
como controlo daanilise daimagem. Naapresentae <0 de umaimagem, estapode ser
subjectivamente entendidae 0 as pdavras que aacompanham que explicam e diversificam a
intene<o didictica

No cap'tulo 1V, As relacies inmagen-som no filme de intencio diddctica, onde Genevieve Jaguinot-
Deaunay (2006) procuraevidenciar aarticulae <o entre os eementos dabandadaimagem e dabanda
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sonoranamensagem f'Imica didictica. Assm, refere (2006: 78) que b filme pedag—gico utilizaa
sonorizae <o do mesmo modo como utiliza aimagem, como substituto and—gico do mundoOou
sga, ht uma semelhane a perceptiva entre aimagem-som representadae 0 que serve para
representar. De sequidaabordaa utilizes <o damasica como sendo particularmente md utilizadana
mensagem f’'Imicadidictica, umavez que funcionamais no sentido de preenchimento = aussnciade
paavras e n<o como um ve'culo deinformae <o. Aindaacrescenta.como o silencio Zquase nulo,
tendo poucaimport%acia as fune> es que 0 mesmo pode preencher como alibertas<o daimagem que
sedtaver. Tudo esf predeerminado paraque o destinatrio fique ancorado ™ intene<o do filme
pedag-gico e, deformaa solidificar, associase 0 discurso, as pdavras, com mais ou menos *nfase”
imagem que pode ser muito ou pouco expl’cita Como jffoi referido no primeiro cgp’tulo, o
andfabetismo audiovisua Zumaredidade ou mesmo n«o o sendo a percepe <o daimagem pode ser
subjectiva e dd, a necessdade dacomplementaridade entre aimagem e alinguagem, acompanhada
ou n<o damosica e deoutros sonsn«o verbas. No fundo, Genevie ve Jaquinot-D elaunay (2006: 93)
sdienta Qudo Zfeito paracontrolar o que podeescapar a0 emissorQ

No otimo cap’'tulo, Discurso diddctico e escrita filmica: para uma taxonomia das mensagens audiovisuais
de intencao diddctica, @ @utorarevela que go—s estudo de documentos audiovisuais pedag—gicos, estes
0 como um modédo didictico ondea sua didictica se resume aum acto de transmisxo deuma
mensagem, de um discurso didictico, concebidapor aguZm que sabe, paraaguZm que n<o sebe.
Este moddo tem em comum com as aulas e 0s manuas 0 mAodo detransmisso de conhecimentos
prZ-estabelecidos, ou sga e, como denunciaMichad Apple (2002: 63) Qrouco Zdexado ~ discrie<o
do professor, visto que o Esado setornaandamais intruso nos tipos de conhecimento que tem de
ser endgnados, nos produtos finas e objectivos desse ensino e nas formas como ede deve ser levado
acaboQ

No %wbito do pape socid, ideol—gico e econ—mico aescolaZ umaestruturaondeos grupos
sociais recebem legitimidade e, onde <o mantidas e continuamente constru’das as ideologias sociais
e culturais. Envolve-se demodo a satisfazer anecessdade daeconomia, integrando os dunos num
mercado gp—s uma selece <0 hierfrquicade aguisie<o de conhecimentos que o produzidos em
fune<o do desenvolvimento dasociedade, s escolas gudam n<o s—naprodue<o de conhecimentos
tZcnicos'administrativos obeis, mas tambZm nareprodue <o dacultura e de formas ideol—gicas dos
grupos dominantesO(Apple, 1998: 19). As escolas produzem e reproduzem formas de consciencia,
gue 0 reflexo daestrutura econ—micae, que permitem amanutene<o do controlo socid.

As escolas, como refere Apple (1990: 28) Gactuam como agentes dahegemoniaculturd e
ideol—gica, como agentes datradie<o sdlectiva e de Oncorporae <oOcultura. Contudo, enquanto
ingtituie> esN<0 0, goenas, um dos principas ve culos dedigtribuie<o deuma efectiva cultura
dominante; entre outras ingtituie> €s, e aqui dgumas interpretas > €s econ—micas revelam-se muito
fortes, das tambZm gudam aformar pessoas (com vaores e significados apropriados) que n<o veem
qualquer outra possibilidade sria para o conjunto econ—mico e culturd®

O ensino facultado pelaingtituie <o escolar Zum processo intenciona que se relaciona com
prop—sitos educativos. O Curr’culo Zo resultado deum conjunto de pressupostos que decorrem
como se perspectiva o acto educativo. Como refere Jo<o Paraskeva (2001: 224) G curr’culo Z desta
forma, um artefacto, umacongtrue<o dasociedadeaqua se dirige; Zum instrumento que, atravzs da
sua operaciondizas <0, <o tem conseguido limiar as assmetrias que a sociedade (re)produzQ

Assim, aautora, refere que goesar daevolus<o dos suportes de gorendizagem, estes, n<o
garantem arenovae <o dos mZodos de aprendizagem, deformaaprovocar umaverdadera
actividade mentd para aquele que gorende. Em relas <o “simagens no filme de intene<o didictica a
autoraidentifica-as como tendo um Garicter de c—digo fracoO(Jaguinot-D elaunay, 2006: 96), isto,
devido ao facto deasimagens n<o imporem uma operas <o, umaordem deleturaao locutor,
deixando que este desenvolva livremente a actividade cognitiva e, tambZm devido ao facto dea
imagem poder goresentar diferentes significados em fune<o dahist—ia pessod e culturd daguele que
ale.

Parece que acultura Zresponsivel pelos problemas pedag-gicos numa dimens<o pol’tica, no
entanto, como refere Terry Eagleton (2003: 167) Qo vivemos apenas dacultura TambZm vivemos
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paraaculturad No entanto, aautora ébordaeste @—digo fracoOde umaformacr'tica consderando
gue estafraqueza, poderia ser, numa perspectiva congrutivista, umariqueza paradisspar a
passvidade do duno. Paraque n<o hgadaogidaem relee<o ~ intene<o didicticadaimagem, articula
se esta com abandasonorapara controlar asualeitura Utilizafune<o anad—gicadaredidade como Z
felito nos manuais escolares com referenciaaum contecelo independentemente do traamento que
podem suscitar por parte do auno, Gmborao manud possa ser, em parte, libertador, visto que
podefornecer conhecimentos necessfrios ondefdtam informae> es, 0 texto torna-se,
frequentemente, um aspecto dos sistemas de controloO(Apple, 2002: 63).

PorZm, como refere aautora, o importante n<o Zconsumir o produto, mas sm Qutilizer a
estrutura damensagem audiovisua paraensinar, no sentido em que o condrutivismo opera—+io o
entendeQ(Jequinot-Delaunay 2006: 99) e assm deve fazer-se uma articulae <o entre o discurso
didictico e aescritaf’'imicadeformaaingruir o destinatdrio. A escritade uma mensagem f’Imica
podeser orientadapara que o locutor desenvolva maor ou menor autonomiana actividade
cognitiva, pois depende daformacomo o pedagogo se organiza. Quanto mais o pedagogo investe na
matZriadidictica, menos o destinatdrio trebaha, apenas consome; quanto mais o pedagogo investe
no tema que apresenta, mais o degtinafrio se envolve no filme e 0 andisa com autonomia

Assm, aproblemiticareles<o entre discurso didctico e escritaf’lmica poderia congtituir a
base de umataxonomia das mensagens audiovisuais em fune<o do tratamento f’Imico. Ege,
apresentariadiversos graus de quaidade atravZs daescrita f' Imica nos documentos audiovisuais
pedag—gicos. No entanto, Genevie ve Jaquinot-D elaunay (2006) refere que ataxonomia classfica os
filmes pedag—gicos em fune<o do seu tratamento f’Imico mas n<o garante eficiciapedag—gica Para
iSO Seria necessirio investigar a@elas <o entre o tratamento f'lmico e os procesos de gorendizagem
aravzs do filmeO(Jaquinot-D daunay, 2006: 111) que se revelaumatarefa dif'cil tendo em conta ser
necesstrio ter em consderas <o 0 contexto socid, econ—ico e culturad e a subjectividade do perfil
do duno. A autoracriticaassm adidcticatradiciona identificando a mensagem f’lmica como uma
comunicae <o pedag—gica que conduz aum processo de aguisie<o de conhecimentos. PorZm revela
gue ataxonomia das mensagens audiovisuas, em fune<o do tratamento f'Imico, poderiam ser muito
obdis numa pritica pedag—gica em que gprender aravzs do filme n<o seriaconsumir o produto mas
sm aextrace<o daprodue <o desentido aravzs daleiturado filme.
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