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“Eduqués”: para além da simples

NUNO CRATO soma de palavras (EDUCagao +

A PortugUES)

O 'EDUQUES' O livro procura inscrever-se numa
linha contestataria em relacdo as idéias e
EM DISCU RSO DIRECTO a0s contornos em que parece estar
Uma Critica da l'cdugpglu Romantica mergulhado o campo da educacio e, em
e Construtivista particular, face aos tedricos da designada
“pedagogia romantica”. O impacto do
livro que rapidamente se transformou num
sucesso de vendas deve-se, entre outros
aspectos, a escolha do nome e a
argumentac¢ao adaptada que gerou, por um
lado, um clima de grande aceitacdo e, por
outro um lado, uma onda de contestagio,

ainda que silenciosa.

O autor partindo de um
“diagnostico de situagao” da educagdo em
Portugal, assume que o ensino é algo
demasiado sério para ser confiado
exclusivamente aos tedricos da pedagogia,
e muito menos aos ideblogos dogmaticos
do “eduqués”. Esta expressio ficou
famosa em Portugal quando um dia o
antigo ministro da Educagao, Marcal
Grilo, solicitou que se deixasse de falar

"eduqués", o  dialeto  cerrado e
g incompreensivel com o qual se tenta
gradiva justificar o "status quo" educativo, para

passarem a falar portugués corrente que
todos entendessem. Estava visivelmente incomodado com a obscuridade de alguns chamados
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cientistas da educagdo. A expressao foi, depois, adquirindo o sentido de discurso educacional de
senso comum, de estilo palavroso e vazio, de resto acompanhando o uso idéntico de expressoes
como o “politiqués”, ou o “economés” e, qualquer dia, sera dicionarizada.

O debate de idéias sobre a escola: entre a surpresa, a indignagao e a revolta

O livro incide sobre idéias, sobre o debate de idéias e concepgdes em educagio. Um
paragrafo pode servir como sintese expressiva sobre ‘estado geral da arte’ da educagio em
Portugal: "Na realidade, disciplinas tdo fundamentais como a literatura, a matematica e a filosofia
podem ser essenciais para preparar um jovem para o mercado de trabalho. Por essa razio, os
programas das universidades anglo-saxonicas concentram-se em areas basicas. A tentagdo
portuguesa, pelo contrario, tem sido a de estreitar conteudos, orientando-os para as aplicacoes e
escolhendo de forma bastante arbitraria aquelas que se imagina serem importantes” (p. 68).

Questdes como as da disciplina; da autoridade do professor; do inefavel principio do
prazer; da vantagem dos exames; da configuracio (e da destrui¢io que se vai operando) dos
curriculos; da moda da chamada "contextualizagdo das aprendizagens"; da memorizagio (tio
dramaticamente desvalorizada pela escola portuguesa); da tabuada; da retérica balofa do "eduqués”
a proposito dos conteudos; do vazio angustiante do Curriculo Nacional do Ensino Basico:
Competéncias Essenciais, o qual "desliga e coloca em oposicao a criatividade e a aprendizagem de
rotinas" (p. 83); das dificuldades na apreensdo de conceitos; da rejei¢ao da fase dogmatica que, no
ensino, precede necessariamente toda a fase critica - sdo outros tantos pontos em que OS
interessados pela educagdo, face ao que se passa na escola portuguesa, oscilam constantemente
entre a surpresa, a indignac¢ao e a revolta. De fato e no que a educagdo diz respeito estamos bem
longe da aceitagao simples de que a escola seja um lugar para ensinar e aprender

Uma critica em prol de uma maior vigilincia para impedir disseminagées maiores do
“eduqués”

O autor defende e elege como principal objetivo do livro o principio que “todos devemos
ser confrontados com a origem e significado de [...] expressoes (que usamos e reproduzimos), de
forma a termos cuidado com o seu uso e, sobretudo, de forma a podermos dialogar conscientes do
significado das idéias” (p. 19). Neste sentido, muitas das expressoes que tdo bem caracterizam o
discurso “eduqués”, e que afetam a generalidade dos paises, resultam da reprodugiao em segunda
ou terceira mao de autores bem-intencionados, mas desligados das realidades ou desatualizados e
ja foram ou estdo a ser contraditados noutras paragens.

A titulo ilustrativo e seguindo a linha argumentativa de Nuno Crato, refira-se uma
polémica que hd poucos anos surgiu nos Estados Unidos. Contra o "eduqués" norte-americano
ergueu-se, entre outras, a voz de E. D. Hirsch, Jr., ex-professor na Universidade de Virginia e
autor do "best-seller intitulado "Cultural Literacy". Neste livro, ha uma lista de termos que refere os
cinco maiores temas do "eduqués". Vejamos quais sio e, paralelamente, um conjunto de
expressoes que a remetem:

» Concepc¢ao instrumental da educagdo: "aprender a aprender", "aptiddo para o
pensamento critico", "aptidoes metacognitivas", "aprendizagem permanente".
» Desenvolvimentalismo romantico: "aprendizagem ao ritmo dos alunos", "escola

centrada na crianca", "diferencas individuais dos alunos", "estilos individuais de
aprendizagem", "inteligéncias multiplas", "ensinar a crianca e ndo a matéria".

» Pedagogia  naturalista: "construtivismo", "aprendizagem  cooperativa",
"aprendizagem por descoberta", "aprendizagem holistica", "método de projeto",

"aprendizagem tematica".

» Antipatia ao ensino de conteudos: "os fatos nido contam tanto como a
compreensio”, "os fatos ficam desatualizados", "menos ¢ mais", "aprendizagem para a
compreensio'.
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Estas expressdoes podem, rapidamente, parecer familiares para quem freqientou ou
freqiienta escolas de educagao ou simplesmente seguiu disciplinas educacionais, ainda que noutras
escolas. Elas veiculam muito do que af se transmite. Apesar de algumas poderem fazer sentido de
"per si", aparecem normalmente mal contextualizadas, confundindo quem as ouve ou quem as lé.

O rétulo de “pedagogia romantica” que autor aplica assenta na busca e pretensao em “...
descortinar, por detras de posi¢oes avulsas e documentos confusos, algumas idéias essenciais que
aparecem associadas a essa corrente pedagogica de inspiragao pés-moderna e romantica” (p.12).
Para o autor esta classificagdo assenta em razoes claras porque sublinha, entre outros aspectos, “a
intervengao, a interpretagiao e o processo, nao os fatos, os curriculos, os conteudos e os resultados
educativos”. Os contornos de “desprezo pelos conteudos cientificos e processos cognitivos, a par
da arrogancia construtivista, que imagina a constru¢io os alunos capazes de construir
conhecimento a partir do nada” (p. 13).

""Mais vale ensinar a pescar que dar um peixe': a importincia da cana, do peixe e do
ritmo da pesca

Voltando as expressoes e ao seu significado, o "aprender a aprender” é, por exemplo e nio
raras vezes, apenas um jogo de palavras que inebria quem as profere. Usa-se também neste
contexto o provérbio "mais vale ensinar a pescar que dar um peixe". Nesta concepg¢ao educativa,
interessa mais o instrumento — a cana de pesca — do que propriamente o peixe. Quem diz isso é
capaz de ficar a pescar horas perdidas sem pescar nada, nio se importando nada com isso. De
resto, quem usa essa expressao parte de um erro: separar o conhecimento factual da atitude para o
adquirir. Como se poderio transmitir atitudes em abstrato sem objetos que as exijam?

Outro exemplo: a "aprendizagem ao ritmo dos alunos" pretende inculcar a idéia que os
alunos se devem desenvolver naturalmente, sem imposi¢coes exteriores. Podera parecer sensata
mas ¢ profundamente ingénua. Muita evidéncia acumulada desde ha muito tempo mostra que a
imposigao pelos professores de objetivos, prazos, niveis de exigéncia e recompensas adequadas
consegue aumentar em muito a aprendizagem dos alunos. Os alunos, abandonados ao seu ritmo,
estdo definitivamente condenados ao fracasso.

A defesa da idéia que sé as idéias construidas pelo proprio individuo tém consisténcia
suficiente para permanecerem porque tem um certo fundo de verdade, mas é completamente irreal
esperar que o menino Joaozinho, que esta no 9° ano de escolaridade, corra um dia da banheira a
dizer "eurekal" tal qual Arquimedes. Podem bem esperar os construtivistas que um aluno construa
a lei da impulsio sozinho, ou, a niveis mais avangados, a lei da gravitagdo universal ou a teoria da
relatividade geral.

Por dltimo, desmontemos a frase que "os fatos nio contam tanto como a compreensio'.
E claro que os fatos contam mais se forem relacionados entre si, podendo ndés chamar
compreensdo a essa visao global. Mas estas relagoes, se forem bem estabelecidas (isto &,
comprovadas), sio evidentemente novos fatos. Portanto, os fatos e a sua compreensao siao
inextricaveis. Como diz Hirsch: "Se a compreensio depende dos fatos, ¢ simplesmente
contraditério louvar a compreensdo em detrimento dos fatos".

Contornos de uma critica intencional e cirurgica aos “teéricos da pedagogia romantica”

A busca, naturalmente intencional, de uma interpretagao critica e sistematica do “eduqués”
inicia-se por opor, “de um lado”, pessoas e idéias que considera terem um “papel dominante na
politica educativa” e, “do outro lado”, uma “opinido publica difusa” que intuitivamente sabe que a
situagdo critica da educagdo portuguesa se deve, segundo o autor, a agdo dos “tedricos da
pedagogia dita moderna”.

Ainda que no inicio do seu texto o autor seja cauteloso e evite generalizagdes, que alias lhe
retirariam credibilidade, a verdade é que ao longo do livro estes cuidados iniciais ainda que nio
desaparecam acabam por resultar, com intencdo ou sem ela, numa critica generalizada ao
pensamento educacional e a investigacao portuguesa. Nao que estes nao devam ser objeto de
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critica, mas é conveniente salvaguardar que para se criticar uma corrente pedagbgica, ou
sociolégica, ou um mau trabalho, ndo devera ser necessario abrir espago interpretativo para um
ataque generalizado as respectivas disciplinas e comunidades.

Tendo em conta a postura, para alguns marcada por alguma impostura, critica adotada pelo
autor importa mencionar o cuidado deste em apresentar o seguinte conjunto de preocupagdes
metodologicas:

“..n2o ha um grupo nem uma teoria perfeitamente homogénea que possam ser
tomados como objeto uniforme de estudo.” (p.15);

“...o texto incide sobre idéias expressas, mesmo que mal, e que traduzem influéncias...”
(p.16);

“...apresentam-se citagdes e sublinham-se idéias...” (p.16);

“...0 que importa sao as idéias e ndo as pessoas” (p.17).

Neste sentido e para o autor, parece ser evidente que a inser¢ao dos tedricos da pedagogia
romantica, dita progressista ou inovadora, numa determinada corrente implica um olhar sobre esta
como nao sendo totalmente homogénea. E ¢é, também, evidente que as idéias e os problemas
devem ser discutidos cuidadosamente, ponto a ponto. Descortinar nao basta é necessario debater e
ir mais além que um puro exercicio de retdrica e troca de palavras.

Entre a apresentagao de citagoes, a exploracao de idéias e ligacao destas aos seus autores
pode haver quem, a0 mesmo tempo, pense que se deve decorar a tabuada, mas defenda que nio
devem existit exames.

Nuno Crato, apesar das preocupagdes metodologicas, acaba por colocar em evidéncia o
peso que considera desmesurado no pensamento e na governagao educativa em Portugal nas
ultimas décadas da corrente “romantica e construtivista”. Ha tracos comuns a esse movimento
que, em maior ou menor grau, estio presentes em programas aprovados, em decretos-lei e no
discurso de muitos teéricos da pedagogia, alguns com papel preponderante em varias
universidades e escolas superiores de educagio.

Em jeito de sintese: os beneficios de uma posigdo equilibrada

Por razdes de justiga para com o autor se transcreve o que julgamos ser uma posi¢ao
equilibrada. "O que estd aqui em causa ¢ uma versio vaga do construtivismo. Estas afirmacoes
sobre “constru¢ao do conhecimento” oscilam entre banalidades - pois ndo ha conhecimento que
seja meramente passivo - e exageros que se transformam em erros graves - por exemplo, concluir
que ndo ha transmissao de conhecimento, mas apenas constru¢ao do aluno. O construtivismo
moderado é mais raro nestes debates. E esse, como dizia Quintana referindo-se a teoria de Piaget,
“ao fim e ao cabo é o que sempre se havia dito e pensado [...] o que ensinou a filosofia tradicional
(e medieval), ja desde Aristoteles (doutrina do intelecto ativo”) Ou, como defendem alguns,
criticos, “a afirmac¢ao construtivista de que o conhecimento é ativo é menos radical do que parece,
uma vez que todo o conhecimento (tanto fisicamente ativa como passivo) é ativa no sentido
construtivista». " (p. 59-69)

"Aqui surge uma idéia que parece consensual: ¢ importante ir ao encontro dos interesses
dos alunos. De uma forma moderada, tem alguma razao de ser: é de fato importante tentar chegar
a0s assuntos que interessam aos jovens. Mas uma coisa é tentar perceber os estudantes para
conseguir leva-los as formula¢oes matematicas, ou seja, partir de coisas concretas para elevar o seu
grau de abstracdo - sendo assim, tratar-se-ia de uma atuagdo pedagbgica frente a um objetivo
fixado; outra coisa é exagerar a idéia (uma Matematica para cada aluno) e promover a
fragmentagdo do conhecimento. Nesta versio radical, nao ha objetivos nem conteudos
curriculares fixados: cada aluno avanga por si, pois naturalmente apenas se pretende o
desenvolvimento dos seus interesses. E a reducio ao concreto, numa atitude anti-intelectual
tipicamente Rousseauniana. Como resultado tolhe-se, naturalmente, a capacidade de abstragiao dos
estudantes." (p.60-61)
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Afinal, também h4 um construtivismo "moderado" no discurso do autor. Assim, parece
que ha mais possibilidades de um acordo alargado, mas é pena que este equilibrio ndo perpasse por
todo o livro. No entanto, o que ¢ isso de moderado? Preferfamos chamar-lhe uma teoria cientifica
que, como todas, ¢ freqientemente abusada pelas configuracoes e elaboragoes de espiritos que se
pretendem cientificos. As idéias também nao tém culpa do uso que delas se faz!

Niao tera chegado o tempo de sacudirmos o jugo do dogmatismo pedagbgico e de
encararmos as realidades do ensino sem os preconceitos do “eduqués” ou do “anti-eduqués” Ha
muita gente, provinda de lados diferentes, que pensa que sim. Seria bom que assim fosse e que se
pudesse caminhar para praticas de ensino temperadas pela experiéncia e pelo bom senso.
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