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El debate continœa acerca de c—mo implementar la teor’a en 
el aula al instruir a los estudiantes en la lecto-escritura1. 
Principalmente a los estudiantes que se les ha adjudicado el tŽrmino 
de Òalto riesgoÓ por no pertenecer al grupo de la clase media de 
estudiantes angloparlantes. Aunado a este problema, algunos 
docentes enfrentan gran dificultad para conseguir un balance entre 
la implementaci—n del plan de estudios impuesto por los 
legisladores federales y estatales, y las pr‡cticas basadas en 
actividades enlazando el tema en cuesti—n directamente con el 
estudiante y sus propias experiencias. 

El libro titulado Making literacy real: Theories and practices for 
learning and teaching, por las autoras Joanne Larson y Jackie Marsh, 
ofrece diferentes marcos conceptuales o te—ricos de lecto-escritura y 
su relevancia en la pr‡ctica en el sal—n de clases. Las autoras 
exponen que el marco dominante que existe actualmente en las 
aulas se origina a partir de la disciplina de Psicolog’a Educativa. Esta 

a su vez, se transfiere en un marco pedag—gico reductivista centrado en el maestro, engendrando la 
mera transmisi—n de conocimientos (p. 1). Estas pr‡cticas est‡n basadas en la postura de que la 
instrucci—n tiene bases sociales, culturales, hist—ricas y pol’ticas. Las autoras aconsejan la lectura de 
este libro, no solo a estudiantes a nivel de licenciatura o maestr’a, sino tambiŽn para estudiantes a 
nivel de doctorado que planean conducir estudios de investigaci—n. Sugieren usar este libro como un 
recurso para entender la relaci—n entre la teor’a y la pr‡ctica. As’ mismo, exploran ampliamente el 
campo de la ense–anza de la lecto-escritura como pr‡ctica social y su implementaci—n pr‡ctica en las 
aulas de escuela primaria. Tomando en cuenta que el aprendizaje ocurre  por medio de interacci—n y 

                                                
1 En esta revisi—n, el tŽrmino lecto-escritura se utiliza para referirse a lo que se le llama 

ÒliteracyÓ en el idioma inglŽs. 
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no de transmisi—n, esta pr‡ctica social puede ser aplicada no solo a nivel primaria, sino igualmente a 
escuela media y/o  superior. 

Aun cuando los cap’tulos del libro siguen una secuencia que ayuda al lector brind‡ndole una 
base de conocimiento previo, si el lector posee experiencia en el tema, es posible leerlo fuera de 
secuencia, ya que la narraci—n y descripciones de los casos se combinan dando una explicaci—n clara 
del tema. El libro est‡ dividido en siete cap’tulos. El primer cap’tulo se titula Perspectivas de orientación 
(Orienting Perspectives). Este cap’tulo presenta cuatro marcos conceptuales o te—ricos para la ense–anza 
y el aprendizaje con el fin de crear una pedagog’a de gran significado y relevancia. Los cuatro marcos 
te—ricos mencionados son: estudios de la nueva lecto-escritura (New Literacy Studies, NLS), lecto-
escritura cr’tica (Critical literacy), nuevas tecnolog’as y la lecto-escritura (New technologies and 
literacy), y teor’a hist—rica-sociocultural (Sociocultural-historical theory). Las autoras dan al lector 
una amplia descripci—n de lo que significan estos marcos conceptuales los cuales se definen 
brevemente de la siguiente manera: 

• La nueva lecto-escritura ofrece un marco te—rico que asume el aprendizaje como una 
pr‡ctica social cr’tica, basada en interacciones diarias a travŽs de contextos locales.  

• La lecto-escritura cr’tica se refiere al cuestionamiento de textos poniendo al autor y al 
lector como agentes activos en la creaci—n y an‡lisis del texto mismo. 

• Las nuevas tecnolog’as y la lecto-escritura se proponen como modos de comunicaci—n que 
han proliferado como consecuencia de los avances tecnol—gicos. 

• La teor’a hist—rica-sociocultural confronta definiciones del aprendizaje tradicional como 
una simple transmisi—n de conocimientos . 

Al mismo tiempo, las autoras utilizan los estudios de Bernstein (1974, 2000) para discutir el 
uso de los modelos de ense–anza tradicionales como reflejo de nociones de un plan de estudios y 
una pedagog’a restringidos ( p. 6). 

El cap’tulo 2 se enfoca en los estudios de la nueva lecto-escritura. Este cap’tulo se basa en la 
idea de que la lecto-escritura es una herramienta, no solo una actividad cognoscitiva, que se utiliza 
para comunicarse en diferentes grupos sociales siguiendo diferentes normas establecidas para lograr 
diferentes prop—sitos. Para ilustrar la necesidad que existe de implementar pr‡cticas reales en el aula 
y hacer el enlace con las vivencias culturales y sociales de un modo m‡s amplio, las autoras relatan 
un caso en particular. Se ofrece como ejemplo un recuento detallado de lo que significa la nueva 
lecto-escritura y su implementaci—n expl’cita en el aula en una zona urbana. De esta manera se 
muestra c—mo el plan de estudios impuesto por las autoridades y la ense–anza de la lecto-escritura se 
hacen posible gracias a la creaci—n de un ambiente rico en confianza, y a la implementaci—n de 
pr‡cticas diarias que incluyen las experiencias propias del estudiante. 

En el cap’tulo 3 las autoras exploran el tema de la lecto-escritura cr’tica y sugieren un marco 
te—rico para su implementaci—n en el aula, basado en las contribuciones de Paulo Freire y su teor’a 
cr’tica social que explora las desigualdades en cuanto a raza, clase, gŽnero, orientaci—n sexual, y otros 
aspectos (p. 40). Para lograrlo, igualmente que en el cap’tulo anterior, hacen uso de un estudio 
espec’fico en el cual una maestra se ofrece como modelo para la implementaci—n del principio de la 
lecto-escritura cr’tica. TambiŽn se resaltan las habilidades cr’ticas que desarrolla el estudiante al tener 
la oportunidad de participar en pr‡cticas que retan a las practicas hegem—nicas o supremac’as 
tradicionales, con el fin de proveer una educaci—n que promueve la justicia social. 

El cap’tulo 4 se enfoca en lo que son la lecto-escritura y la nueva tecnolog’a. En esta nueva 
era de comunicaci—n, el uso de la tecnolog’a en el aula se ha convertido en un cambio irrevocable. El 
marco te—rico presentado en este cap’tulo muestra el avance tecnol—gico. Sin embargo, la naturaleza 
de la ense–anza de la lecto-escritura a travŽs de la tecnolog’a se pone en duda, ya que muchos 
maestros o educadores no poseen las habilidades necesarias para enfrentar el reto del cambio (p. 72). 
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Al igual que en los cap’tulos anteriores, las autoras hacen uso de un caso para ilustrar los aspectos de 
este tipo de pedagog’a innovadora. 

El cap’tulo 5 se dirige a la investigaci—n en Psicolog’a Cultural para delinear lo que Rogoff 
(2003) llama teor’a hist—rica-sociocultural. Esta teor’a de aprendizaje define al estudiante como un 
miembro activo de una comunidad de aprendices la cual experimenta cambios constantes, y cuyo 
conocimiento construye a la vez que es construido por un sistema cultural a mayor escala . Al mismo 
tiempo se enlaza la teor’a a la investigaci—n, y a su vez, la pr‡ctica con la lecto-escritura. Igualmente 
se enfatiza como esta perspectiva de aprendizaje y cultura, ayuda al docente a ver como el estudiante 
Òvive culturalmenteÓ (Moll, 2000) en lugar de aislar la cultura de la pr‡ctica en la vida diaria, 
utilizando esto como un recurso invaluable aun‡ndolo al plan de estudio. TambiŽn se explica como 
el uso de la teor’a hist—rica-sociocultural, ofrece a los investigadores de la lecto-escritura una manera 
real de c—mo relacionar comunidades mœltiples con la pr‡ctica. Dando como ejemplo la creaci—n de 
una comunidad en el aula, la cual enfatiza los valores y las pr‡cticas y tradiciones culturales de cada 
estudiante. As’ pues, creando una complejidad y haciŽndonos entender que la lecto-escritura es una 
parte m‡s de la actividad humana. 

En el capitulo 6, las autoras hablan de la relaci—n y las conexiones que se hacen a travŽs de 
los marcos te—ricos descritos en los cap’tulos previos. La importancia de este cap’tulo est‡ en la 
atenci—n prestada para tratar de ayudar al docente a lograr varias metas espec’ficas, haciendo uso del 
lenguaje del estudiante de una manera activa y entendiendo el aprendizaje como una practica social. 
De igual forma, utilizando una estrategia pedag—gica que promueva el sentido de comunidad entre 
los estudiantes, y planeando actividades utilizando modalidades mœltiples, al mismo tiempo que se 
logra una integraci—n de las diferentes teor’as en la pr‡ctica diaria como una unidad. Varios 
diagramas incluidos ilustran las ideas que se presentan en este cap’tulo. 

Finalmente el cap’tulo 7 habla de lo que implica el uso de las teor’as socioconstructivistas y la 
incorporaci—n de estos modelos en programas de preparaci—n para maestros e investigaciones de la 
lecto-escritura .No solo los educadores tienen que lidear con influencias externas como la 
continuaci—n de cursos universitarios y observaciones en diferentes aulas, sino tambiŽn influencias 
internas como intereses y experiencias propias. Aunado a eso se encuentran el contenido pedag—gico 
que es exigido por el gobierno, las influencias socioculturales y la esctructura misma del sistema.    Se 
hace menci—n de un sitio creado en la red mundial por un grupo de maestros de escuelas urbanas 
para establecer pl‡ticas entre maestros como punto de discusi—n. En este sitio se hace evidente la 
frustraci—n que existe  al establecer el uso de modelos restrictivos, cuya evidencia continua 
impidiendo la implementaci—n de pr‡cticas creativas e integradas. 

En resumen, este libro hace un buen trabajo al delinear cuatro teor’as de lecto-escritura cuya 
finalidad est‡ basada en facilitar discusiones acerca del aprendizaje y la pedagog’a. En general, las 
autoras explican con claridad los marcos te—ricos y los posibles mŽtodos de implementaci—n. Los 
casos demostrados dentro de los cap’tulos resaltan este esfuerzo, y a su vez demuestran que a pesar 
de la ardua tarea que enfrenta el maestro al tener que adherirse al mandato de la legislatura, es 
posible utilizar estas teor’as como punto de partida para la creaci—n de un plan de estudios con un 
significado m‡s real. As’ mismo, los diagramas incluidos son de gran beneficio y resumen bases de 
datos en un modo gr‡fico de una manera œtil y expl’cita. Este libro se recomienda para aquellos 
docentes interesados en la integraci—n de la teor’a de la lecto-escritura y la pr‡ctica social. 
Igualmente, el libro es recomendable para aquellos profesores encargados en la preparaci—n de 
futuros maestros a nivel de licenciatura, al igual que a nivel de postgrado. El lector no se sentir‡ 
defraudado al leer el libro. Finalmente, y como explica el libro al concluir, es importante recalcar que 
no solo la teor’a es importante al igual que los estudiantes y sus propias experiencias, sino la 
utilizaci—n de las mismas como parte integral del plan de estudio en la instrucci—n diaria. 
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