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Carlota Boto leciona Filosofia da
Educacao na Universidade de Sio Paulo (USP)

e concentra sua pesquisa no surgimento da A LITURGIA ESCOLAR
escola moderna nos séculos XVII e XVIII. ; : i PRRPNERE
NA IDADE MODERNA

Esse livro sustenta a tese de que a liturgia da
escola dos séculos XVI e XVII viabilizou o
projeto politico-pedagdgico republicano dos
séculos XVIII e XIX. A pedagogia moderna
propunha-se a desenvolver métodos de ensino
para que toda e qualquer crianga aprendesse a
ler, escrever, fazer contas e a bem viver
socialmente. A obra analisa a génese da escola
moderna que universalizou a educagdo
elementar. Desde essa perspectiva historica,
Boto oferece uma instigante contribui¢ao para
a pesquisa em politica educacional no Brasil
avaliar como e porque o projeto politico-
pedagdgico republicano ainda nio se efetivou
em nosso pais.

A liturgia escolar dos séculos XVI e XVII, ' '.
dialeticamente, esta entre as multiplas causas
para a transi¢ao paradigmatica da Europa
aristocratica sob o regime da cristandade a
Europa democratica sob o regime laico do
estado de direito. A leitura proposta por Boto
permite inferir que a escola publica laica
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mantida pelo estado, resultou da revolugao
paradigmatica das escolas religiosas. Assim,
desafia o leitor a identificar e mensurar a
eficacia da escola publica, universal e laica em
contraposi¢ao dialética a liturgia da
massificacao das escolas cristas.

Boto levanta questoes historicas pouco
exploradas pela pedagogia brasileira, tais
como, a inovagao tecnoldgica da tipografia e
popularizagdo de livros e impressos; a
influéncia muatua e contraditéria entre as
pedagogias da Reforma e a da Contrarreforma;
a distin¢ao entre colégio jesuitico e escola
primaria lassalista; oposi¢des, resisténcias e
acordos tacitos entre a liturgia escolar e
habitos de comunidades e familias; o conflito
entre oralidade da cultura popular e cultura
letrada das elites. As diferentes delimitagoes
temporais da infancia sintetizam essas
contradi¢oes e permanecem na escola
contemporanea. No Medievo, a infancia
termina aos sete anos quando a crianga
aprende a falar e deixa de ser ndo falante - “/n
fans” — e consegue dominar a cultura oral. Na
Idade Moderna, a infancia se amplia para 18
anos, “idade em que se costuma sair da escola”
(p. 67) pela conclusao do “severo processo de
ocidentalizacio de condutas e padronizacio
social de codigos de comportamento” (p. 68)
que caracterizam a cultura letrada.

A seguir, destacam-se alguns problemas do
século XVI e XVII que ajudam a enfrentar
dilemas que a escola brasileira atual ainda
enfrenta.

Contradigées entre cultura, cidadania e
escola

A liturgia da escola moderna superara a
contradi¢ao entre a cultura letrada das elites e a
cultura oral popular, através da tensa
separacao entre vida piblica no burgo e vida
privada no nicleo familiar. A escola se torna
uma organizag¢ao cada vez mais estatal até
surgir “como a instancia intermediaria entre a
familia e a sociabilidade, entre o dominio
privado e a esfera publica e coletiva” (p. 70).
Nessa intermediag¢ao, a escola passa

lentamente a estatizar-se como “lugar
instituinte da cidadania” (p. 73). Diante desta
6bvia conclusio, nao parece adequado
considerar que esta dimensao instituinte da
escola se reduza a funcio instituida de formar
para o exercicio da cidadania. O exercicio
minimo de cidadania é votar e,
consequentemente, ser votado, fungodes
instituidas por partidos politicos e ndo pela
escola. Contextualizar essa reflexdo para o
Brasil, ajuda a superar o senso comum de
professores que atribuem o fraco desempenho
da escola publica ao baixo investimento de
governantes de direita para manter o
eleitorado na ignorancia, daf justificam slogans
como “educacio conscientizadora”, “formar
cidadios criticos”, etc. Do mesmo modo,
pode-se criticar o senso comum de outros
docentes que atribuem o fraco desempenho da
escola publica a governantes de esquerda que
partidarizam a escola para manter o eleitorado
na ignorancia, razao pela qual assumem
slogans como “Escola Sem Partido”, “Chega
de Paulo Freire”. A escola moderna ¢ mais que
mera formadora, é gestante — instituinte - do
espirito republicano. Eo que diz o preambulo
da Declaracao Universal dos Direitos
Humanos, aprovada em 1948: “os povos das
Nac¢oes Unidas” confessam sua “fé [...] na
dignidade e no valor da pessoa humana”,
comprometem-se a manter essa fé
“constantemente no espirito” e a desenvolver
“pelo ensino e pela educagao, [...] o respeito
desses direitos e liberdades”.

Disting6es entre racionalidade e civilidade:
os bons modos

E intensa a critica das ciéncias humanas
contra o racionalismo. Conforme Boto, é
possivel identificar na escola dos séculos XVI
e XVII, a distin¢ao entre racionalidade e
civilidade. Os tratados de civilidade
racionalizam a vida social através do ensino
escolar de comportamento individual
padronizado capaz de reprimir instintos e
paixoes inadequadas a0 bom convivio social.
Erasmo escreve o livro “A civilidade pueril”
para criangas de 7 a 12 anos, para ensinar-lhes
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que o comportamento nobre pode ser
aprendido (p. 84), nao é heranca de sangue,
contrariando a ordem aristocratica. Erasmo
afirma que a nobreza nao é um estado, mas
um constructo; nao é natural, é cultural; nao é
familiar, ¢ social. Para Erasmo, em oposi¢ao a
Lutero, pelo livre arbitrio a alma da crianga é
boa, portanto, capaz de aprender a bem
comportar-se. Para Lutero, desde a perspectiva
do Servo Arbitrio, a alma infantil é ma,
portanto, carece de ensino para bem
comportar-se. Tais perspectivas cristas
contraditérias justificam a necessidade do
ensino escolar cujo aprendizado gera a
nobreza da boa conduta. A no¢ao de universal
vai se consolidando porque a cortesia antes
distintiva da nobreza torna-se, agora, pela
liturgia escolar, caracteristica geral da
cidadania. A nobreza nao vem mais do sangue
familiar, mas do ensino do “codigo
apresentado como universalmente valido,
independentemente do lugar de nascimento”
(p- 91).

A universalizacio dos bons modos pela
escola promove a “racionaliza¢ao da vida
coletiva” (p. 96) um desejo dos humanistas do
século XVI que a massificagao do ensino
escolar realiza. Os humanistas, no entanto, sio
majoritariamente criticos a massificagao do
ensino escolar. Boto reafirma que a “maior
parte dos autores humanistas acreditava que o
ensino coletivo na escola corromperia os
costumes” (p. 129). Essa crenca aparece ainda
no século XVIII em Rousseau que defende a
educacio aristocratica do preceptor contratado
pela familia nobre e rica. A critica humanista a
massificagdao do ensino escolar parece retornar
no Brasil atual com a nocio do senso comum
de que o aumento da violéncia escolar se deve
ao fato de as familias ndo mais educarem suas
criancgas. Hssa nogao nao parece um resquicio
anacronico da educacio aristocratica?

A diade ensino-aprendizado

Entre a minoria de humanistas defensores
da massifica¢do, estava Juan Luis Vives (1492-
1540). Vives sistematiza os modos pelos quais

as pessoas aprendem para, assim, desenvolver
métodos de ensino (p. 131). O objetivo da
escola para Vives é “fazer o aluno aprender”
(p- 152). “Vives sugere que os professores
recebam salario das expensas publicas” (p.
137, p. 140) porque é preciso manter
profissionais com a necessaria virtude pessoal
para o exercicio da docéncia. O papel da
escola na transicao do século XVI ao XVII era
desenvolver “uma cultura, a um s6 tempo, de
distingao e nivelamento” porque a escola além
de ensinar a ler e a escrever, “deverd ensinar as
regras de comportamento e de polidez” para
todos, sem considerar a origem familiar (p.

154).

Com Wolfgang Ratke (1547-1635), a
analise de Boto ingressa no século XVII. A
preocupagao da escola é que o professor saiba
ensinar a ler e a escrever. O docente deve
aprender a evitar duas falhas: “a primeira ¢ a
de nao conseguir ensinar de maneira a que os
alunos aprendam; e a segunda ¢ a de bater nas
criangas” (p. 169-170). A escola proposta por
Ratke fundamenta-se na doutrina da salvacao
crista, mas deveria ser mantida pelo Estado
para ensinar a todas as criangas a classica trfade
de ler, escrever e fazer contas. A didatica parte
do simples ao complexo, do mais facil ao mais
dificil. As escolas vao se organizando por
classes conforme o nivel do aprendizado dos
alunos e, por sua vez, as classes sio
programadas por licoes que desenvolvem
determinados conteudos com previsao da
carga horaria necessaria. Ratke recomenda aos
docentes avancar nas licoes apenas quando a
licao anterior for corretamente aprendida.

Outro classico do século XVII ¢ Joao
Amoés Comenius (1592-1670) bispo dos
Irmaos Moravios, uma igreja que adetiu a
Reforma Luterana pois existia desde o século
XV baseada na teologia considerada herética
de Joao Huss (1369-1415). Huss pregava na
lingua checa e defendia o sacerdécio universal
das pessoas batizadas e nao apenas do clero
ordenado. Comenius, segundo Boto, era
obcecado “pela ideia da pansofia — ou de uma
sabedoria universal a ser irradiada pelo efeito
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da escola” (p. 180). Seu projeto politico-
pedagdgico apresenta-se no titulo de sua obra
principal: “Didatica Magna: Arte universal de
ensinar tudo a todos” com a qual “preparou o
caminho para o advento da escola
democratica: a escola para todos” (p. 181). A
obsessao de Comenius se materializou na
reforma da escola para que ela, pelo método
cientifico, realizasse o “sonho de uma paz
mundial” pelo “uso da razao” (p. 186, p. 190)
moldando o espirito humano aos designios
divinos de bondade e justiga. A escola
proposta por Comenius ¢ seriada através de
seis livros didaticos, um para cada série
destinada as criangas dos 6 aos 12 anos (p.
198). A “escola moderna desenhada por
Comenius acentuava seu papel de
racionalizag¢do, planificagao, controle e
sistematicidade do conhecimento registrado e
veiculado” (p. 202).

Educagio nas teologias cristas

Pedagogias catolicas. O Ratio Studiorum
regulamenta os colégios jesuiticos. Apos
décadas de experiéncia pedagdgica nos
colégios, os Jesuitas sistematizam as melhores
experiéncias de ensino e aprendizagem para
publicar o seu modelo escolar com regras e
prescricdes para que, conhecendo-as,
dirigentes, docentes e discentes exercessem
sua “funcio e seus deveres” (p. 233). A
Otrdem publica o Ratio em 1599, sendo revisto
e modificado em 1832 (p. 231). O Colégio
jesuita ministra aulas em latim e adapta o
modelo pedagogico da Universidade de Paris
(p. 214). O professor apresenta a licao, os
alunos anotam e segue-se uma prova escrita a
ser avaliada pelo docente. O objetivo do aluno
do Colégio é demonstrar capacidade de
reproduzir a licdo. Os melhores trabalhos
discentes eram premiados. O Colégio ofertava
as disciplinas basicas “latim, leitura, escrita,
grego e catecismo” (p. 214), gramatica e
retérica. O ensino do Colégio terminava com
o estudo de filosofia, em especial, a
aristotélica.

Pela rapida expansiao dos Colégios pode-se
inferir que os jesuitas “ensinavam bem”
utilizando uma metodologia que ainda
permanece na escola atual: o “exercicio era,
em si, a principal estratégia do rito de
escolarizagao colegial” (p. 225). Um aspecto
progressista dos Jesuitas era a gratuidade de
suas escolas (p. 225), por outro lado, foram
conservadores ao recuperarem o latim como
“um dispositivo de controle” (p. 227). As
regras do colégio criam uma cultura nova,
distinta e separada da comunitaria e da
familiar. Essa distingdo “é tao antiga quanto a
propria génese da escolarizagdo em sua versao
moderna” (p. 240). A escola moderna “afasta a
meninice do seu universo familiar e
comunitario” (p. 281).

A autora analisa uma obra pedagdgica
catdlica menos conhecida, o Guia das Escolas
Cristas, que regulamentava as Escolas Cristas
dedicadas ao ensino elementar e mantidas
pelos irmaos lassalistas. As normas do Guza
foram experimentadas, sistematizadas,
redigidas e revistas desde 1704, e impressas em
1720. Foi readaptada, reescrita e reeditada até
sua dltima versao em 1916, quando os Irmaos
decidiram nao manté-la obrigatéria nas escolas
do Instituto dos Irmaos das Escolas Cristas.
Através da educagao elementar gratuita
ofertada aos filhos dos artesios e dos pobres
urbanos da Franca, LLa Salle e os irmaos
professores ensinam a “ler, escrever, contar, o
Catecismo e boas maneiras” (p. 251), valeram-
se da experiéncia jesuitica mas, diversamente
dos colégios, a Escola Crista ensina em francés
para atender demandas praticas de
profissionalizagdo (p. 253). Para tanto, La Salle
sistematizou “o cotidiano escolar, organizando
tempo e espaco dos alunos” (p. 252). La Salle
cria a primeira organizagao religiosa catélica
formada por leigos (nao sacerdotes) de vida
religiosa consagrada. Eles se tornam
professores por motivos religiosos e se
especializam na alfabetizacao em francés, no
ensino de rudimentos das ciéncias, da
aritmética, do desenho, da profissionalizagao
inicial e da catequese. Os exercicios propostos
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aos discentes eram praticos: registros
contabeis do comércio, redacao de
documentos oficiais da administragao publica,
“firmar contratos, conferir procuragoes, fazer
quitagoes” (p. 264). Os Irmaos inventam o
quadro-negro, até hoje o simbolo da escola
elementar (p. 253), essa inovagao tecnologica
viabilizou o método simultaneo de ensino (p.
254). Outra invengao de La Salle foi o
Seminario dos Mestres, a primeira escola
normal da Europa a oferecer “preparo
especifico para ser professor” primario (p.
278).

A gratuidade da Escola Crista gerou
conflitos. Ao ensinarem a escrita de
documentos publicos, opuseram-se
deliberadamente aos mestres caligrafos,
corporagao de oficio detentora do monopdlio
estatal para a venda deste ensino técnico.
Ocorreram diversas depredacoes de Escolas
Cristas, La Salle respondeu a processos
judiciais e eclesiais.

Pedagogias protestantes. Boto
diferencia as caracteristicas das universidades
vinculadas as diferentes tradi¢cGes protestantes
(p. 45, p. 71). Analisa a divergéncia entre
Lutero que nega e Calvino que afirma a
predestinagao (p. 103, p. 115). Sua analise
contextualiza a interpretagdo weberiana sobre
a relagdo entre o espirito capitalista e a ética
calvinista. Calvino assume a gestao da cidade
de Genebra e organiza um sistema educacional
protestante de carater publico (p. 116). A
autora relativiza uma afirmacdo do senso
comum da pedagogia segundo a qual, Lutero
defende a alfabetizacdo universal para que
todos tenham acesso direto a Biblia. Para
Lutero, em oposi¢ao aos fundamentalistas, a
Biblia requer uma leitura critica, ou seja, o
texto biblico deve ser interpretado. Nao basta
ler a Biblia. E preciso interpreta-la
criteriosamente e a escola deve ensinar essa
leitura critica. Ao confrontar-se com a Guerra
dos Camponeses e 0s movimentos
fundamentalistas apocalipticos, Lutero escreve
Catecismos como “um roteiro de interpretagao
da Biblia”, uma espécie de “controle

exegético” (p. 113). Para Lutero e Calvino, a
escola deve ser mantida pelo burgo para o
bem-estar economico e religioso da cidade. De
sua experiéncia como padre confessor, Lutero
convenceu-se que a familia ndo tem condigdes
objetivas de educar suas criangas para a vida
civil e religiosa. A escola nao complementa a
educacio do lar, pelo contrario, ¢ o lar que
deve complementar a educagio escolar.

A distin¢ao analitica proposta por Boto é
inovadora ao distinguir a concep¢ao
pedagdgica de Lutero pensada para cidades da
Alemanha ainda n3o unificada e a de Calvino
proposta em dois paises consolidados, a
Franca e a Suica. O estado cria a escola ou a
escola cria o Estado? Refletir dialeticamente
sobre a simultanea génese do estado e da
escola moderna, fortalece a pedagogia no
enfrentamento das difamacoes de
fundamentalistas, adeptos da homeschooling e
criacionistas contra a escola publica laica.

Pesquisas futuras podem aperfeicoar essa
distincao e demonstrar a afinidade eletiva entre
a ética do trabalho e o ascetismo calvinista
com a teologia da prosperidade, de um lado e,
de outro, a ética antropoldgica luterana e a
ética politico-pedagdgica de La Salle que, cada
uma a seu modo, justificam a afinidade da
antropologia crista com a laicidade da escola
publica, universal e obrigatoria, por isso
gratuita ¢ mantida pelo Estado. A liturgia
escolar, dialeticamente, segundo Boto, se
sujeita “a 16gica e ao controle da Igreja” mas,
contraditoriamente, realiza “um movimento
que tende a secularizag¢ao” (p. 291). Essa
dialética proposta por Boto entre a pedagogia
cristd do século XVI ¢ XVII ¢ a secularizacio
da educagio publica do século XIX e XX é
uma decorréncia pedagogica promissora da
tese de Max Weber de afinidade eletiva entre o
protestantismo e o capitalismo.

Trés problemas pontuais

Boto afirma que a Escola Crista “se
aproximava da proposta luterana e calvinista,
tanto em seu ideal quanto no seu resultado”
(p. 255). Essa suspeita se fortalece com a



Resenbas Educativas

informagao de que o método de ensino
simultaneo adotado e aperfei¢coado por La
Salle, foi elaborado em 1582 pela Universidade
de Leiden, calvinista (p. 119). A aproximacao
entre esses pensadores cristaos parece
inovadora, no entanto, é tarefa hermenéutica
complexa pelas divergéncias e contradi¢oes
entre eles.

Para Boto, o Guia das Escolas Cristis foi
“redigido por La Salle” (p. 257). O prefacio da
primeira edi¢ao impressa em 1720 informa que
a redacdo envolveu “numerosas trocas de
ideias entre os Irmaos mais antigos deste
Instituto e os mais aptos em dar aula” (GE 0,
0, 2).

Referéncias

A autora parece nao diferenciar Escola
Crista e Escola de Caridade (p. 251, p. 280), tal
diferenca aparece na citagao do Irmao Justo
(p. 256). Escola Crista ¢ gratuita e por isso se
opoe as escolas pagas da Corporagdo dos
Mestres Caligrafos. As Escolas de Caridade
mantidas pelas Paréquias matriculavam apenas
alunos mediante o atestado de pobreza
emitido pela administragdo real. As Escolas
Cristas nao observam essa norma e La Salle
nao aceitava também o fato de as Escolas de
Caridade utilizarem o trabalho infantil de seus
alunos para se autofinanciar, conforme
determinacao do Chantre de Notre-Dame,
membro da hierarquia eclesidstica vinculado a
Corte de Luis XIV para administrar as Escolas
de Caridade.
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