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O livito “ALFABETIZACAO: quem tem
medo de ensinar?”, de autoria da professora e
pesquisadora Dra. Ligia Regina Klein, trata de
um importante debate sobre os problemas
educacionais brasileiros. O livro teve sua
primeira publicacio em 1996 e atualmente esta
na 6% edicao.

Ligia Regina Klein

ALFABETIZACAO:
A obra é composta por trés capitulos, por

intermédio dos quais, a autora apresenta as
principais discussoes brasileiras sobre o “fracasso
escolar”, bem como expde suas derivagoes em
termos pedagogicos. No geral, tracando um
didlogo com as propostas, na medida em que
pontua alguns dos seus limites, estabelecendo
um balango, ressalta a importancia do professor
no processo pedagdgico escolar. Diante da
avalanche de criticas que esses profissionais tém (CsA
recebido ultimamente, considera-se que o livro

continua atual e necessario.

Aliando sua pesquisa de mestrado a sua experiéncia como alfabetizadora e
formadora de professores, a docente da Universidade Federal do Parana (UFPR)
apresenta uma analise rigorosa da composigao tedrica das propostas pedagdgicas
direcionadas aos professorados. Nas analises, seguindo a perspectiva do materialismo
histérico e da psicologia historico-cultural, analisa os discursos pedagogicos em
relagao aos fundamentos tedricos do marxismo, visto que, muitas das terminologias
anunciadas expressavam esta teoria.
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No primeiro capitulo, Ligia Klein tem como foco analitico as explica¢des sobre o
“fracasso escolar” presentes nas publica¢des direcionadas aos professores
alfabetizadores. Afirma que a maioria apontava para a “incompeténcia técnica e o
descompromisso politico do educador da escola basica” (p. 19). Destaca que os
teoricos, voltando-se para os altos indices de evasio, reprovagao e repeténcia das
chamadas “classes populares”, apontavam que existia um despreparo por parte dos
professores para “ensinar um aluno que apresenta caracteristicas socioculturais
decorrentes de sua condi¢ao de classe” (p. 19. Grifo da autora). Por fim, sintetiza que
as analises, comumente, apontavam que os problemas educacionais se relacionavam
a “um processo de produgao de analfabetos, quer pelo nao-acesso a escola, quer pela
incompeténcia da escola na sua tarefa de alfabetizar” (p. 23. Grifos da autora).

Sem discordar do valor e importancia das questoes abordadas, Klein pontua que
entre as analises dos problemas, predominava uma severa critica aos “mzétodos
tradicionais de alfabetizagdo”, solucionaveis pelos “métodos novos” de ensino (p. 24.
Grifos da autora). Entretanto, o “novo” se traduzia em apenas um composto de
palavras incorporadas de um vocabulario pretensamente marxista, n2o apresentava
um estudo mais aprofundado dos procedimentos e quando se referia a crise
educacional, limitava-se ao cotidiano escolar com problemas circunscritos ao
individuo'.

Preocupada com a imprecisao das orientagdes e como elas poderiam resultar na
compreensao dos professores, no segundo capitulo, a professora Ligia se debruga
sobre os depoimentos de professores e publicagoes a eles direcionadas, isto no
sentido de explorar o significado dos enunciados pedagogicos. Observando que as
propostas pedagogicas traziam as categorias fundamentais do marxismo, ela se
propoe a verificar a justeza dos enunciados com a orientagao tedrica. Para tanto,
agrupa os enunciados em 04 tépicos.

O primeiro deles, partindo da defesa “que as atividades pedagdgicas devem,
sempte, fomar como ponto de partida a realidade do aluno”, investiga como ¢ tomado o
significado do termo: “aluno concreto” (p. 40. Grifo da autora).

Explorando algumas declaragées, principalmente publicadas na Revista Nova
Escola, aponta haver confusoes tedricas. Chamando atengao para o termo “aluno
concreto”, afirma que ele implica compreender “o homem historicamente sitnado”,
entretanto, as propostas estavam tratando como individuo em “relagio com o meio
que lhe é imediato”. Assim, limitavam-se a situar o individuo numa dada
“comunidade”, “favela”, “ro¢a” etc. (p. 41. Grifo da autora). Desta maneira,
isolavam o sujeito e¢/ou o objeto a ser compreendido em seu universo particular,

dificultando a compreensao das determinagoes concretas mais amplas.

1 Sobre o antncio do novo método, Klein cita os seguintes enunciados: “permita que a
crianca encontre suas respostas” (p. 24); “quem dd uma resposta, impede que a crianca
descubra por si mesma” (p. 24) “o aluno aprende é s6 vocé parar de ensinar” (p. 27);
“aprendizagem espontinea” (p. 28), entre outros. Sobre, destaca-se que esses enunciados
ainda estdo presentes no universo escolar e semelhante ao que a autora afirma, ainda hoje,
predomina a tese que ser “novo” ¢ ser totalmente oposto aos métodos tradicionais e, neste
embate, se alguns se opdem ou questionam os “novos receituarios”, logo sdo tachados de
reacionarios e resistentes a0 novo.
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Ao tratar do segundo tépico, Klein aborda a discussao do termo “resgate da
totalidade” (p. 50). Neste sentido, enfatiza que as argumentacoes se assentavam em
apenas dois aspectos: o aluno e o conteudo. No que se refere ao aluno, destaca que a
pauta estava recaindo sobre o individuo, entendendo-o como “uma totalidade nele
mesmo”. Deste modo, as propostas centravam-se na defesa de que o professor
deveria levar “em consideracao a historia individual de cada aluno”, bem como, deveria
respeitar “o ritmo de cada aluno, e assim por diante” (p. 57. Grifos da autora). Uma
visao reduzida da totalidade, visto que ao centrar no individuo, deixava de observar a
determinagao social. Ou seja, nao se considerava que o ritmo ¢ resultado, bem como
¢ pensado e avaliado pelas relagoes historico-sociais. Da mesma forma, ao se referir
ao conteudo, Ligia chama atengao para a ocorréncia frequente de propostas que
enfatizavam o conhecimento dos fatos regionais. Tendo como pressuposto que o
conhecimento escolar nao ¢ apenas produgao especifica de um lugar, mas ¢ sempre
certo corpo tedrico de compreensao da totalidade, adverte que se os fatos regionais
nao forem relacionados ao contexto geral, certamente haveria um empobrecimento
do conhecimento e tornaria precaria a compreensao das determinagoes sociais.

Em terceiro, Klein coloca em discussao a critica ao carater dogmatico do
conhecimento, ou seja, ao “saber pronto ¢ acabado” (p. 65. Grifos da autora). Sem
discordar do enunciado, chama atencao para as perspectivas tedricas que embasavam
as criticas. No caso, segundo a autora, em vez de buscarem o movimento dos
conceitos nas relagoes que os homens estabelecem com o objeto em um contexto
historico, priorizavam as relagoes singulares. Klein também questiona as propostas
pedagogicas, pontuando que as mesmas privilegiavam o “bate-papo”, a experiéncia
imediata e/ou a descri¢ao de atividades individuais e locais, destaca que elas
priorizavam o contato direto com o objeto, sem a realizacao de um exercicio teorico
com conceitos. Uma opgdo que, certamente, diminuiria as possibilidades de a escola
ser um lugar privilegiado para ensino cientifico, podendo permanecer no limite do
senso comum e na divulgagao de meras opinioes.

Por ultimo, dando continuidade aos pressupostos anteriores, coloca em discussao
o seguinte enunciado: “O aluno como agente de seu processo de conbecimento” (p. 77. Grifo
da autora). Ressaltando que ninguém ¢é contra o professor organizar situagdes de
aprendizagem, a autora, destaca que o problema das propostas pedagogicas era que
se limitavam ao subjetivo e individual do aluno. Neste sentido, adverte que o
processo de aprendizagem ¢é mais eficiente, mediante uma relagao de ensino pensada
e promovida pelo professor.

Ainda no quarto topico, a autora aponta mais algumas questoes polémicas. No
caso, com base em alguns excertos da Revista Nova Escola, Klein problematiza o
significado pedagogico das seguintes afirmacoes: “O aluno participa das decisoes sobre o
processo pedagdgico” (p. 82. Grifo da autora); “O aluno deve ser respeitado nas suas
caracteristicas individuais” (p. 85. Grifo da autora); “E preciso respeitar a cultura propria do
aluno” (p. 87. Grifo da autora). Sobre estes enunciados, partindo do pressuposto que
o ser humano ¢ sujeito histérico-social, portanto, é produto e produtor em
sociedade, a autora destaca que qualquer anunciado que coloque em duavida a agao
educativa, pode significar um prejuizo a possibilidade de humanizagao, ainda mais
quando se vive em uma sociedade dividida e complexa social e culturalmente.
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Noutros termos, o ser humano nao nasce sabendo, mas ele precisa aprender a se
produzir como humano e, numa sociedade desenvolvida em termos tecnolégicos e
culturais, isto s6 é possivel por uma agao educativa sistematizada. Deixar que o aluno
construa seu proprio processo de conhecimento de acordo com seus interesses, é
negar-lhe a possibilidade de superar a situacao de ignorancia, de doenga e de exclusao
social. O respeito ao ser humano também se constitui na medida em que se lhe da
acesso a riqueza cultural, pois s6 assim podera ter consciéncia de todas as
potencialidades da riqueza social®.

A instituicao escolar ¢ o lugar em que a crianga vai para aprender o
conhecimento mais desenvolvido, pois nem sempre ele pode ser apreendido de
imediato, mas exige um processo sistematizado de ensino, um esfor¢o de
aprendizagem, e ¢ a escola o lugar privilegiado para isto, principalmente para as
criancas oriundas da classe trabalhadora.

No terceiro capitulo, Ligia retoma a discussao sobre o fracasso escolar, buscando
refletir se realmente ele pode ser relacionado ao fracasso na alfabetizacdo. Para tanto,
busca analisar as propostas definidas pelas Secretarias de Educagao — estaduais e
municipais — por intermédio das quais, elenca 03 principios hegemonicos entre as
propostas de alfabetizagao.

No que se refere ao primeiro principio, Ligia coloca em discussio a afirmagao: “o
aluno constroi o conhecimento da lingna escrita, portanto, mais importante do que saber como se
ensina, ¢ saber como a crianga aprende” (p. 93. Grifos da autora).

Segundo Klein, este principio seguia a perspectiva tedrica de Emilia Ferreiro, a
qual se fundamentava na psicologia de Jean Piaget. Uma perspectiva que numa clara
oposicao a Escola Tradicional, pontuava que “o fator determinante da aprendizagem
¢ a atividade do proéprio aprendiz”, ou seja, “o aprendiz é sujeito do conhecimento”.
Logo, repercutiu na tese que nao caberia ao professor “ensinar, mas criar um ambiente

alfabetizador” (p. 93. Grifos da autora).

Sobre o principio, a professora Ligia nao discorda que o aluno fosse sujeito do
conhecimento, mas destaca que seria necessario incluir o termo “Zambéns’, visto que o
aprendiz s6 poderia ser sujeito numa inter-relagdo com “outros sujeitos sociais que
com ele produziram ou lhe transmitem o uso da lingua” (p. 94. Grifos da autora). Ou
seja, para a autora, o conhecimento nao estaria nas coisas ou na cabega das pessoas,
mas se constitui nas relagdes humanas. Porém, para ser reconhecido, necessita ser
apreendido na complexidade da inter-relacdo entre sujeito, objeto, simbolos e
significados. Diante de tal complexidade, dificilmente um aprendiz se apropria do
conteudo escolar pelo simples contato imediato. Deste modo, por mais rico que seja
o ambiente alfabetizador, o processo de aprendizagem sé se realiza se houver o
professor agindo de modo a estabelecer as relagdes necessarias entre o escrito e
compreendido. Adverte ainda que no processo de ensino e de aprendizagem, muitos
exercicios provocativos sao necessarios, 0s quais entre muitas tentativas, erros,
corregoes e acertos, o aprendiz de forma processual, se apropriaria do conteudo.

2 Discussao semelhante, Klein et al. (2013) realiza ao refletir sobre a educagdo no processo
de transformacio/conservacio social.
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Aproptiacio do conteudo, segundo Klein, nio se limita 2 memotiza¢io e/ou a
simples repeticao de conceitos, mas o aprendiz tem que compreender o conteudo
tendo como referéncia o objeto nas relagdes sociais, isto tanto em seu uso tedrico
como pratico. Deste modo, o carater s6cio-historico do conhecimento nao pode ser
secundarizado, pois s6 assim se da sentido ao conhecimento e se explica o proprio
homem como ser social.

Em termos metodoldgicos, ao responder ao primeiro principio de alfabetizagao,
a autora grifa que se deve superar o debate cravado entre: forma ou conteido;
decodificacdo de simbolos ou “affabetizacao em processo”; criatividade ou respeito as
normas. Para ela, todos esses elementos sao interdependentes, nao podendo haver
um sem o outro. No sentido de superar o debate isto ou aquilo, Klein afirma “¢é o
significado (ou seja, o conteudo) do discurso que determina o codigo. No entanto,
ninguém produz um significado escrito, senao usando o cédigo, e a maneira como eu
o uso determina também, a possibilidade de expressao daquele conteudo” (p. 104).

Assim posto, defende que no processo de alfabetizacao, o codigo e o significado
sao igualmente imprescindiveis, porém, juntamente a eles, ainda recomenda incluir “z
fungio social da escrita” e a “natureza da lingua escrita” (p. 105. Grifos da autora)’.

Sobre a primeira, Klein destaca que a escrita ¢ uma forma de registro que
objetiva realizar uma comunicag¢ao social que vai além dos limites do espaco e do
tempo’ e como tal deveria ser apresentada a crianca. Recomenda que antes de tudo, a
crianga deva compreender o sentido real da escrita e da linguagem na sociedade e,
assim, encontrar significado na sua apreensao.

Aliada a este pressuposto, Klein aponta que no processo de alfabetizacao, diante
do “carater duplamente simbolico” (p.116) da natureza da lingua escrita, ou seja,
codigo oral e codigo escrito, para a decifragdo do codigo, a interferéncia do professor
sempre é necessaria. Neste aspecto, ainda pontua que sendo o processo de
alfabetizagdo constituido por dois canais diferentes de aprendizagem, audi¢ao e visio,
o educador nao pode excluir do ensino nenhum desses canais. Assim, no processo de
ensino, o professor deve trabalhar com a relagdo entre os sinais graficos e sua
correspondéncia sonora, nao meramente silabica, mas como uma palavra dotada de
sentido. Em processo de ensino e aprendizagem, na condugao das reflexdes, o
significado da palavra passa a ser apreendido na sua relagio com a produgao social.

No que se refere ao segundo principio, ou seja, que o educador deve “respeitar as
caracteristicas individuais” dos alunos (p. 122), a professora Ligia, seguindo as
perspectivas que consideram o sujeito como um ser histérico, pontua uma
imprecisao.

Para a autora, o principio ignorava que as caracteristicas individuais nao se
limitam ao individuo, mas se fazem em relagio ao social, sendo determinadas e
avaliadas socialmente. Neste aspecto, pressupondo a escola como elemento que pode

3 Ainda sobre esta discussio, recomenda-se a leitura de Klein (2012).

4 Na linguagem oral, com raras exceg¢les, emissor e receptor partilham do mesmo contexto
espaco-temporal e estabelecem um dialogo. Ja na linguagem escrita, dificilmente escritor e
leitor compartilham do mesmo espago-temporal, a comunicagio fica dependente da escrita
do cédigo e da decifracio.
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contribuir com o desenvolvimento da consciéncia e das possibilidades de atua¢ao do
individuo, afirma que o ensino niao pode se limitar a0 meramente confortavel e
interessante. Esta atitude legitima ainda mais as desigualdades. Porém, em algumas
situagdes seria necessario um “atendimento individual” (p. 124), mas isto no sentido
de superar as dificuldades individuais e constituir o aprendizado.

O terceiro principio refere-se ao anunciado: “O professor deve respeitar o erro
do aluno, porque construtivo” (p. 124). Neste item, retomando o carater de
comunica¢ao social da escrita, Klein pontua que no processo de ensino, ¢ necessario
garantir que o aluno se aproprie das regras basicas e consiga relacionar letra e
fonema, pois sem isto, n3o consegue transmitir o conteudo, também niao consegue
ser criativo, podendo agravar a exclusao social.

Considerando as especificidades da lingua escrita, Klein destaca que nao corrigir
o erro e/ou deixar que o aluno aprenda de forma aleatéria, nao garante o
aprendizado da lingua escrita. Porém, a correcao nao poderia ser “sindonimo de
castracao e punicao do erro”; ao contrario, ¢ a busca das razoes que levam o aluno a
dado raciocinio e essas razoes é o objeto de aten¢ao pedagogica. A exemplo: ao
escrever “caza”, a0 invés de “casa”, o aluno demonstra, simultaneamente, um nivel e
uma lacuna de aprendizagem. Sua logica, a0 empregar a letra “z” esta correta e nao
deve ser apagada, mas preservada; por outro lado, é preciso que o aluno aprenda que
ha varias formas de grafar o fonema /z/°. Nio se parte do erro apenas, mas se leva
em consideracdo o acerto e como esse mesmo acerto induz o aluno a cometer um
erro. Af reside o contetdo da avaliagao (p. 128). Entender que professor e aluno
partilham um mesmo processo, em posi¢oes distintas, parece uma compreensao mais
adequada do processo de ensino e aprendizagem.

Na conclusio, com base nas anilises de cada enunciado retirados da revista
investigada, pontua que nao havia uma unidade teérica, mas um aglomerado de
questdes singulares que nao atingiam a estrutura dos problemas educacionais. Ainda
destaca que apesar de trazerem as terminologias do marxismo, os encaminhamentos
metodologicos focavam nos pressupostos do construtivismo.

Por outro lado, denuncia que as propostas pedagogicas, nas suas criticas a
pedagogia tradicional, ndo s6 desvirtuavam a leitura dos reais problemas
educacionais, mas acabavam por abafar a a¢do do professor, impondo-lhe medo de
ensinar, o que poderia agravar a crise educacional.

Em contraposi¢ao, defende a necessidade de apreender a educagao ‘nas’ e
‘enquanto’ relagdes sociais e deste modo amplia a visdo sobre o processo de ensino e
de aprendizagem. Neste aspecto, sem desconsiderar o papel ativo do aluno, pontua a
importancia de as metodologias de ensino considerarem, nao sé o singular, mas
voltarem-se também para o significado social e a natureza da linguagem escrita.

Por fim, o livro é um pedido convicto para que os professores ensinem.
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