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A avaliagdo escolar como
mo(vi)mento de (form)acéo da
professora pesquisadora em dialogo
com a escola publica popular

Maria Teresa Esteban?

Ao revisitar minha trajetéria profissional, a
experiéncia que emerge com nitidez e vigor €
estar em sala de aula, vivendo as belezas e
tensdes de ser professora. Teco a docéncia na
relagdo que estabeleco com os diferentes
coletivos de que participo, com fios que
recolho em meu percurso. Lagos, fios soltos,
esgarcamentos, rupturas que me desafiam e me
indicam a pesquisa como movimento
necessario a continuidade dessa tecelagem em
que constituo. Assim, entendo o tornar-me
professora e tornar-me professora do ensino
superior e pesquisadora com o cotidiano da
escola publica como resultado de uma
constelagcdo de movimentos coletivos que me
(trans)formam e que podem ter, na minha
presenca, um dos elementos de sua
composicao.

Nesta narrativa, que poderia ter muitos
principios e trilhar diferentes caminhos,
escolho um modo de contar uma historia. Ao
escrevé-la me dou conta de que ndo sei contéa-
la de modo linear, porque os fios se misturam
e preciso voltar a alguns deles para entretecé-
los a outros e seguir 0 meu percurso, enlagando
contextos da vida universitaria que me
(com)formam como professora, sempre em
didlogo com outros contextos.
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Tornar-me professora no ensino superior

Inicio minha vida profissional em 1985,
numa escola publica da rede estadual do
Estado do Rio de Janeiro, localizada em um
bairro de periferia da cidade de Cabo Frio.
Cidade em que nasci, mas de onde havia saido
ainda crianca e para a qual voltei ja adulta, para
ir (re)nascendo como professora. Professora
alfabetizadora. E 0 que me torno ao chegar a
escola no més de maio e me encontrar com
criancas que até entdo estavam em casa
esperando que chegasse uma professora para
elas. Uma turma de criancas que haviam
repetido a série anterior por ndo terem
aprendido a ler e a escrever no tempo
considerado adequado pela escola. Ou que nédo
aprenderam na idade certa, como bem mais
tarde se passou a dizer.

Essa é uma histéria que, durante as quase
quatro décadas que me separam desse
encontro, ndo deixou de ser recorrente. E uma
experiéncia que certamente compartilho com
muitas professoras por este Brasil afora: a

! Professora Titular da Faculdade de Educacio da Universidade Federal Fluminense, atuando na Graduagdo em Pedagogia
e no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, nos cursos de Mestrado e Doutorado. Tem experiéncia na area de
Educagdo, com énfase em Avaliacdo da Aprendizagem, atuando principalmente nos seguintes temas: avaliacdo, cotidiano
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professora que chega a escola, ainda
inexperiente, recebe as criangas das classes
populares vistas pelo sistema escolar como as
que ndo aprendem, ou as que tém dificuldade
de aprendizagem, ou as que sdo nomeadas de
distintas formas que, com frequéncia, buscam
ocultar o lugar de negacdo em que sdo postas
as criangas que ndo correspondem ao modelo
escolar.

Recebi com alegria a turma a mim
designada. Embora inexperiente, me sentia
confiante, tinha muitas expectativas e Vvarios
projetos a realizar com as criancas. Afinal,
meu ingresso na escola publica ocorria ap6s
um consistente processo de formacdo, que
incluia o curso de Pedagogia, com habilitacéo
em Orientacdo Educacional, na Faculdade de
Educacdo  da  Universidade Federal
Fluminense. Ndo foi tdo simples como eu
imaginara, tampouco foi uma catéastrofe.
Caminhei .... Contudo, compartilhar aquela
primeira sala de aula na escola publica de
periferia, com criancas repetentes, com o meu
susto, meu medo, minha inseguranga, meu
compromisso e meu desejo de ensinar a todas
e cada uma delas, foi o inicio, ainda que sé
muito depois eu tenha vindo a saber, de minha
formacéo como pesquisadora. Na sala de aula,
o fracasso escolar das criancas das classes
populares se torna, para mim, problema a ser
enfrentado.

Diante da minha impossibilidade de
alfabetizar a todas as criangas das turmas que
assumi, me encontrava com o fracasso escolar,
ndo como estatistica ou literatura, mas como
uma experiéncia dolorosa, que desvitalizava
criancas tdo pequenas. Como professora, ainda
iniciante, ndo estava disposta a aceita-lo. Eu
tinha uma boa formacdo, procurava aprender
com colegas mais experientes e com 0S CUrsos
de formagéo continuada que nos eram, entdo,
oferecidos. Entretanto, 0os conhecimentos que
chegavam a escola e mesmo aos cursos de
formacdo docente se mostravam insuficientes
para organizar uma dinamica de ensino
compativel com os processos infantis de
aprendizagem. O que se demonstrava ao final
do ano letivo, pois sempre ficavam algumas
criangas para tras, em todas as nossas salas de

aula. Contextos distintos, resultados idénticos.
Desde aquela primeira turma, passando por
escolas publicas em que lecionei em outro
municipio — Niter6i -, e pelas escolas do
municipio do Rio de Janeiro, onde atuei como
orientadora educacional. Inconformada com o
que para alguns parecia imutavel, busquei o
curso de Mestrado, com a certeza de que todas
criancas aprendem e podem ser alfabetizadas.

O Mestrado em Educacéo da UFF marca o
principio da minha formacdo como
pesquisadora, ainda que o problema que me
levou a pesquisa tenha se originado no
cotidiano da escola publica, onde eu
continuava trabalhando, com as criangas e
minhas colegas professoras, com nossa
inquietacdo e com minhas interrogacdes como
alfabetizadora. Portanto, ndo € como
pesquisadora que chego ao estudo do fracasso
escolar, ao contrario: como professora da
escola publica, com o fracasso escolar
encarnado, vou me aproximando da
possibilidade de vir a ser pesquisadora.

Como estudante do mestrado, participava
do Grupo de pesquisa Alfabetizacdo das
criancas das classes populares - GRUPALFA,
criado e coordenado por Regina Leite Garcia,
envolvendo, naquele  momento, suas
orientandas de mestrado e de iniciacdo
cientifica. Carmen Pérez, Carmen Sanches,
Edwiges Zaccur, Mairce Aradjo, Maria Tereza
Goudard, Regina de Jesus sdo minhas
companheiras desde entdo, neste grupo, que ao
longo de sua historia teve diferentes
configuracBes, sempre com clareza da
indissociabilidade entre pesquisa, ensino e
extensdo e do necessario diadlogo entre a
universidade e a escola publica. Ser parte desse
coletivo me deu o suporte de que precisava
para esse (re)inicio de caminhada. O
GRUPALFA ¢é o fio com que venho
costurando minhas aprendizagens como
professora e como pesquisadora. Com Regina,
ainda hoje continuo buscando as miudezas e
detalhes que podem dar substancia ao meu
trabalho.

Durante o mestrado sou aprovada no
concurso publico para professora da disciplina
Principios e Meétodos da Orientacdo
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Educacional, no curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da UFF, onde, em
1983, me formara. Em setembro de 1991 inicio
minha carreira como docente do ensino
superior. Nesse periodo finalizei minha
dissertacdo de mestrado, intitulada “Nao
Saber/Ainda ndo saber/Ja saber: pistas para a
superacao do fracasso escolar”. A defesa
ocorreu dia 17 de fevereiro de 1992, tendo
como banca as Prof® Dr? Regina Leite Garcia,
Nilda Alves e Cecilia Collares. Mulheres,
pesquisadoras e professoras muito admiradas
por mim, com quem tanto aprendi e muito
continuo aprendendo.

A pesquisa realizada no mestrado balizou
minha inser¢do na docéncia na Faculdade de
Educacdo. O estudo e a reflexdo sobre o erro
na dindmica pedagdgica e seu papel na
avaliacdo escolar, em especial no periodo que
envolve a alfabetizacdo infantil na escola
publica, atravessada pela producéao do fracasso
escolar, o desdobra em suas dimensdes
metodoldgica, epistemoldgica e politica. O
erro, multiplo e matizado, constitui o nucleo do
trabalho que se consolidara na minha producao
praticotedricopratica sobre avaliacdo
educacional, no contexto da escolarizacdo das
classes populares — principal questdo por mim
enfrentada nas pesquisas que venho realizando
desde aquele momento.

A conclusdo do mestrado me sinalizou
temas relevantes para a nova etapa da minha
experiéncia docente. Em sua producdo
encontrei quatro fios com que tenho tecido
meu percurso académico, entrelacando ensino,
pesquisa e extensdo: a avaliagdo educacional,
0 erro no processo pedagogico, a formacéo
docente e a pesquisa com o cotidiano.
Ulteriormente se evidenciou um quinto fio, que
ja estava presente no trabalho desde o inicio,
embora ndo claramente perceptivel: a
educacéo popular.

Meu ingresso no corpo docente da
Faculdade de Educagdo foi uma experiéncia
que reverbera em minha constituicio como
professora. Em  consonancia com  0S
movimentos instaurados no pais com o
processo de redemocratizagdo em curso, a
Faculdade de Educagdo vivia uma grande

transformacdo. Sendo ali formada na
graduacdo em Pedagogia, dentro de um projeto
gque ensaiava questionamentos ao modelo
tecnicista, cuja presenca ainda se fazia sentir
com forca na Orientacdo Educacional, e no
mestrado em Educagédo, articulado por uma
concepcao critica da educacao e da sociedade,
ancorada em uma solida formacdo tedrico-
epistemoldgica na qual se demarca a dimenséo
politica da educacdo em suas distintas esferas,
eu também era convocada a me transformar.
Foi um tempo de intensos, acalorados e
proficuos debates sobre o projeto politico-
pedagogico da Faculdade de Educacdo, sua
conformacdo e sobre a estrutura do Curso de
Pedagogia. A direcdo da Faculdade, composta
pela Profd Nilda Alves como Diretora e pelo
Prof. Geraldo Mergon como Vice-Diretor,
desencadeou dois processos com ampla
repercussao: a instauracdo do Curso de
Pedagogia em Angra dos Reis e a reformulacéo
do Curso de Pedagogia, que ja existia em
Niter6i. A Faculdade de Educacdo passava a
ter dois cursos de Pedagogia em cidades
diferentes e com desenhos curriculares
também diferentes, tendo em comum a
docéncia como base da formacdo d@s
profissionais da educacdo, em conformidade
com as proposi¢cdes da ANFOPE (Associacao
Nacional pela Formag&o dos Profissionais da
Educacao).

Banca de defesa de dissertacdo de Mitsi Pinheiro de
Lacerda, PPGEdu/UFF, em 2001. Banca: Maria Teresa
Esteban (presidenta), Regina Leite Garcia e Nilda Alves
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Em 1992 chegava a sala de aula a primeira
turma do Curso de Pedagogia de Angra dos
Reis, e nods, até entdo docentes do curso de
Niteroi, passavamos a viajar semanalmente de
uma cidade a outra, para participar de uma
proposta que muito nos mobilizava. Naquele
momento ganhava vida um projeto formulado
como parte da politica de interiorizacdo da
universidade e viabilizado por um convénio
entre a UFF e a Prefeitura dessa cidade. Sua
caracterizacdo como curso experimental
ofereceu a seus formuladores maior autonomia
para desenhar seu curriculo, que rompeu com
a tradicional estruturacdo dos cursos de
Pedagogia, especialmente no que se refere a: a)
relagdo entre pratica e teoria, no processo de
formacdo de profissionais da educacao; b) a
centralidade da docéncia na formacdo da
educadora e do educador e c) a contraposi¢ao
a uma perspectiva linear, sucessiva e
hierarquica de construcdo de conhecimentos,
por meio de um curriculo pensado em rede.
Nessa perspectiva, experimentdvamos, como
docentes, uma nova organizacao dos periodos
letivos, componentes curriculares distintos dos
que ja lecionavamos, com outros modos de
articulacdo entre eles, e a inclusdo de tempos
especificos para a reflexdo coletiva,
envolvendo estudantes e docentes, sobre 0s
encaminhamentos de seu projeto politico-
pedagdgico.

Simultaneamente, se desenvolvia a
reformulacdo do Curso de Pedagogia de
Niter6i, dentro de uma dindmica democrética
de avaliacdo do instituido e formulacdo de
alternativas aos problemas encontrados. Como
resultado, se implementou nesse curso, em
1993, um novo curriculo; a transformacéo
incidiu também na estrutura administrativa da
Faculdade de Educagdo. Participando como
professora da discussédo, elaboracdo e
implementacdo do projeto, vivi como
especialmente  desafiadora e, portanto,
interessante a inclusdo de componentes
curriculares que conferiam maior
complexidade a formacdo docente. Destaco
pontos com que me envolvi mais fortemente: a
introducdo da pesquisa como procedimento

nuclear na formacéo, voltada,
predominantemente, ao cotidiano  das
instituicbes educativas; a afirmacdo do
desenvolvimento da sensibilidade como
indispensavel a formacdo, abrangendo o
trabalho com a arte e com a cultura em sua
pluralidade; e a criacdo da disciplina Avaliacao
Educacional, em substituicio a Medidas
Educacionais, rompendo com o carater
tecnicista que marcava a disciplina retirada do
curriculo. Outras disciplinas foram criadas ou
ressignificadas, porém, entendo que 0s pontos
aqui elencados sao suficientes para expressar o
movimento vivido na Faculdade de Educacgéo
de redefinicdo politico-epistemoldgica da
formacéo da pedagoga e do pedagogo. O curso
de Pedagogia mantinha a formacdo de
profissionais entdo denominados especialistas
em educacdo e ampliava a formacdo para o
magistério, abarcando além das Disciplinas
Pedagogicas do Curso Normal, a Educacgédo
Infantil e o primeiro segmento do Ensino
Fundamental.

Minhas lembrangas desse momento estéo
marcadas pelo modo apaixonado como
vivemos esse tempo de mudangas, na
Faculdade de Educacéo.

Na elaboracdo dos dois cursos ganhou
relevancia a nocdo de  professora
pesquisadora?, como parte da compreenséo da
docéncia em que ensino e pesquisa se enredam
entre si e a processos enraizados na vida
cotidiana. Regina Leite Garcia trouxe para o
GRUPALFA a necessidade de aprofundar o
estudo sobre a professora pesquisadora no
contexto da formacdo docente, questdo que
vinha desenvolvendo em didlogo com Nilda
Alves, a partir da abordagem de cada uma ao
tema, mobilizada pelas pesquisas que
realizavam nas escolas.

Reconhecer a professora como capaz de
teorizar sobre a sua pratica é para nés um
principio tedrico-epistemologico que alicerca
nossa postura politica e que nos faz considerar
a escola como um espaco de teoria em
movimento  permanente de  construgéo,
desconstrucdo e reconstrucdo. (...) Torna-se
uma professora que pesquisa e uma

2 Usamos o feminino por ser o magistério exercido predominantemente por mulheres.
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pesquisadora que ensina. (...) Estabelece-se um
movimento prética-teoria-pratica como critério
da verdade. E no cotidiano da sala de aula que
a teoria é validada, iluminando a pratica e
fazendo-a avancar, confirmando-se ou seno
negada pelas evidéncias empiricas, 0 que
desafia a construcdo de novas explicacdes.
(GARCIA, 1996: p. 21,23)

Portanto, a professora, em sua préatica
cotidiana, se encontra com inumeras
dificuldades, para as quais elabora solucdes,
nem sempre satisfatorias para ela, ou mesmos
levanta indagacbes para as quais ndo tem
resposta, o que a estimula a assumir uma
postura investigativa, a tornar-se pesquisadora
de sua prética. O trabalho pedagdgico €é a sua
origem e destino do seu exercicio de pesquisa.
Para nds, do GRUPALFA, essa proposicao
fazia todo sentido, uma vez que todas nds,
naquele momento do grupo, chegaramos ao
Mestrado com as indagacdes de pesquisa
formuladas em didlogo com nossas praticas
docentes e nos mantivemos em conexao com o
cotidiano escolar. Reconheciamos a escola
como espaco de producdo de conhecimentos e
a relevancia da perspectiva investigativa na
formacdo docente.

A reflexdo sobre a professora pesquisadora
se faz presente nas minhas atividades de
ensino, pesquisa e extensdo. Como professora
do curso de Pedagogia, vou experimentando a
articulacéo entre formacéo e agdo docentes por
meio da pesquisa, buscando sintonia com o
movimento dialdgico praticateoriapratica.
Ter a docéncia como nucleo do trabalho
identificado com a formacdo da professora
pesquisadora me permitiu ressignificar minha
experiéncia anterior na escola publica de
periferia, como professora alfabetizadora e
como orientadora educacional. Ao chegar a
Faculdade de Educacdo como estudante do
mestrado, me interrogava sobre a alfabetizacdo
das criancas das classes populares,
recuperando também o aprendido em meu
curso de Pedagogia. Como professora da
Faculdade de Educacdo me comprometo com
a educagdo das classes populares, sem me
esquecer da aprendizagem que havia feito na
escola publica: a necessidade de uma formacao
que envolvesse, na definicho de sua

sustentacdo  tedrico-epistemologica, uma
preocupacdo especifica com a escolarizagdo
desse segmento social. Nesse entrelagamento,
meu trabalho se orienta pela reflexdo sobre a
avaliacdo educacional, sua relacdo com a
producdo do fracasso/sucesso escolar e a
formacdo da  professora  pesquisadora
(incialmente na graduacéo e posteriormente na
pos-graduacdo lato e stricto sensu), das classes
populares e com as classes populares.

Nas pesquisas, entro em dialogo com
docentes atuando em escolas publicas e
encontro produgdes que evidenciam o papel
transformador que a professora pesquisadora
tem em seu cotidiano, na vida das criancas, na
configuragcdo da escola e, portanto, em sua
propria pratica. A pesquisa como parte da
docéncia se incorpora a formagao no contexto
de producéo de um curriculo emancipatorio, no
qual liberdade e criagéo coletiva se constituem
em relacdes de reciprocidade.

Como um marco dessa reflexdo, no meu
percurso, encontro a publicacdo do livro
Professora-pesquisadora — uma praxis em
construcdo (ESTEBAN; ZACCUR, 2002),
organizado em parceria com minha
companheira do GRUPALFA e da Faculdade
de Educacdo, Edwiges Zaccur. O livro, um dos
volumes da colecdo O sentido da escola
(organizada por Nilda Alves e Regina Leite
Garcia), resulta de um breve texto - A pesquisa
como eixo da formagdo docente — escrito por
nos duas com o intuito de colaborar com o
debate, em nossos cursos, sobre a formacéo
profissional que pretendiamos. Como o texto
ultrapassou nosso grupo de discussdo e foi
sendo incorporado ao trabalho de outras
pessoas, consideramos interessante ampliar a
discussdo com outros olhares. A composicéo
do livro expbe nossa compreensdo de que o
conhecimento se produz com a conexdo das
experiéncias e reflexdes de muitas pessoas, em
diferentes espagostempos. Conosco, neste
livro, para tratar do projeto de formacédo que
abragdvamos, estavam nossas mestras —
Regina Leite Garcia e Nilda Alves -, nossas ex-
alunas — Mitsi Pinheiro Lacerda e Patricia
Pereira Porto — e algumas de nossas referéncias
— Sandra Corazza e Kenneth Zeichner.
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Professora-pesquisadora
uma praxis em construcao

Maria Teresa Esteban

Edwiges Zaccur (orgs.)

Kenneth Zeichner, Mitsi Pinheiro Lacerda
Nilda Alves, Patricia de Cassia Pereira Porto
Regina Leite Garcia, Sandra Mara Corazza

-

[TV
chiterra

A nocao de professora pesquisadora, como
o titulo do livro indica, estava em elaboracéo,
em nosso grupo. A experiéncia com as escolas
publicas e a incorporacdo das concepcles
freireanas de problematizacdo e de dialogo
ressignificam, em nossa perspectiva, o que se
colocava na literatura sobre formacéo docente,
como profissional reflexivo (SCHON, 1992;
ZEICHNER,1993). A articulacdo entre a
professora pesquisadora, em formacéao ou acéo
na universidade ou em atuacdo na escola
basica, a compreensdo dos vinculos entre a
educacdo publica e as classes populares,
redefine 0o marco ético-politico em que se
compreende a dindmica escolar cotidiana e a
busca de alternativas para sua transformacao e
problematiza a propria relacdo entre pratica e
teoria, muitas vezes antidialdgica (FREIRE,
2006). Nesse sentido, o exercicio reflexivo que
sustenta a acdo investigativa ganha relevancia
quando se propde ao didlogo e se volta a
projetos que busquem romper com 0S
processos de subalternizacdo e articulem atos
pedagdgicos favoraveis a aprendizagem dos
historicamente excluidos da educagéo escolar.

Essa recomposicéo do conceito responde a
especificidade  das  preocupagbes  do
GRUPALFA — as criancas das classes
populares — e vai adquirindo outras nuances ao
me aprofundar nos estudos sobre a Educacéo
Popular. Minha experiéncia docente se
expande na medida em que agrego a atuacéo
na graduacdo o trabalho em outros cursos: a

especializacdo Alfabetizacdo das criancas das
classes populares e a Pds-Graduagdo em
Educacdo da UFF, nos cursos de Mestrado e
Doutorado em Educagdo, ap6s 0 meu
doutoramento. O dialogo com estudantes e
com suas pesquisas, da graduacdo ao
doutorado, interpela meus conhecimentos,
movimenta meus ainda ndo saberes e me
convoca a novas aprendizagens e a
redefinicdes. Compreender o popular como
caracteristica relevante da escola publica
reposiciona o meu trabalho como ato politico
em que a educacao é parte de uma acgéo cultural
para a liberdade (FREIRE, 1982).

Meu percurso me ensina a complexidade
da préatica pedagogica, a indissociabilidade
entre a aprendizagem e o ensino, a reconhecer
0 cotidiano como  espacotempo  de
aprendizagens e de producdo de
conhecimentos necessarios a potencializacéo
do processo de aprenderensinar, a
compreender a diferenca como a forca do
trabalho educativo e estimulo ao dialogo e a
aprender com as classes populares para,
também com elas, tecer pedagogias que lhes
possam ser favoraveis. Ao transitar por ele,
venho aprendendo a fazer de cada aula uma
possibilidade de producdo compartilhada de
conhecimentos, como projeto coletivo e
cotidiano com estudantes. professoras e
professores presentes nos espagos em que me
responsabilizo pela docéncia.

Sou constantemente desafiada pela
complexidade de uma pratica que, quando
critica e criadora, traz a necessidade de ser
vivida com afeto, de modo que as pessoas
possam estar nela inteiras, para que a
transformacéo e a transgresséo que o educar e
0 educar-se exigem seja amorosa. Licdo
fartamente dada por Paulo Freire, entre outras
e outros, mas dificil de ser aprendida e
apreendida como articuladora das relagfes na
sala de aula.

Entendo que o contexto inicial da minha
experiéncia na docéncia delineia minhas
preocupacGes centrais, que Vvém sendo
retomadas, aprofundadas e ressignificadas ao
longo da minha carreira académica. A
experiéncia compartilhada na sala de aula é,



A avaliacé&o escolar como mo(vi)mento de (form)acéo da professora pesquisadora 7

para mim, sempre relevante na composi¢édo da
pesquisa e nem sempre se torna perceptivel no
que socializo por meio de publicacdes. A
experiéncia frequentemente transborda o que
pOSSO captar e expor em textos.

Ser professora pesquisadora com a escola
publica

Como anunciado na abertura deste texto,
vou e volto no tempo e em alguns fatos
relatados para retomar fios relevantes na minha
rememoracdo. Retorno a dissertacdo de
mestrado. Para tratar da construgdo dos
resultados escolares desiguais no cotidiano de
turmas de alfabetizacdo em escolas publicas,
priorizei na pesquisa 0 encontro com
professoras e criangas e suas producdes. O
cotidiano de turmas de alfabetizacdo ganhou
relevo a partir do que me mostravam as
professoras da sua compreensao a respeito das
respostas das criancas. Das miudezas das
praticas emergiu o erro, como desvalor,
indicativo de impossibilidades, das chamadas
“dificuldades de aprendizagem” e do ndo
saber. Contudo, nas mindcias cotidianas
também foram identificados momentos de
potencial construcdo do éxito escolar.
Observar 0 que se tornava opaco pela
evidéncia, de certo modo naturalizada, da
incapacidade da crianca, pelos mais diversos
motivos, revelou a valorizagdo do acerto e a
negacdo do erro como fatores que impedem, ou
ao menos dificultam, a construcdo do
conhecimento, por gerarem uma
impossibilidade de percepgéo da conex&o entre
conhecimento/desconhecimento presente na
relacdo aprendizagemensino.

Pensando a alfabetizacdo em dialogo com
0 que me diziam, me mostravam, silenciavam
e indicavam as criangas que fracassavam na
escola — “isso tudo eu ainda ndo sei”, me
ensinou Vilmar, com seus sete anos - me
encontrei com a poténcia do erro e da
incompletude para interrogar a oposi¢éo entre
saber e n&o saber.

Desse trabalho destaco trés aspectos. O
primeiro € a compreensdo do erro como

componente  positivo no processo de
aprendizagem e significativo para o desenho
da dindmica de ensino, conectado a ideia de
ainda nao saber. O outro, é a incorporacao da
diferenca como caracteristica a ser apreciada
na produgdo do método de trabalho na
dindmica de alfabetizacdo e na configuracéo da
avaliagdo. Por ultimo, sua contribuicdo para o
desenvolvimento da pesquisa com o cotidiano.

Com a pesquisa de mestrado encontro os
fios que articulam todo o meu trabalho de
pesquisa desde entdo. Passo a me dedicar ao
estudo  sobre avaliacdo  educacional,
entrelacada ao processo de alfabetizacéo
infantil e a formacdo docente, tendo a pesquisa
com o cotidiano como encaminhamento
metodoldgico.

Dois anos depois da concluséo do
mestrado, em 1994, obtenho afastamento da
Faculdade de Educacdo e bolsa da CAPES para
cursar o doutorado em Filosofia e Ciéncias da
Educacgdo, na Universidade de Santiago de
Compostela, na Espanha. Mais uma mudanca,
cheia de rupturas, e mais um recomego com 0S
novos desafios que se colocam com a chegada
a outro pais. De novo, interrup¢do de um ciclo
e reencontro, pois, de certa forma, fazia o
caminho inverso ao da minha mée, quase
quatro décadas antes, quando emigrou para o
Brasil. Nessa universidade, realizo o doutorado
no Departamento de Didatica e Organizagdo
Escolar, sob a orientacdo da Prof? Dr? Lourdes
Montero Mesa.

Nessa universidade, realizo o doutorado no
Departamento de Didatica e Organizagdo
Escolar, sob a orientacdo da Prof® Dr? Lourdes
Montero Mesa.

A minha pesquisa resultou na tese “La
reconstruccion del saber docente sobre la
teoria y la practica de la evaluacion”,
defendida em dezembro de 19973, O fracasso
escolar permaneceu como 0 tema que a
mobilizou, com um olhar mais profundo sobre
a realidade brasileira. A avaliagdo como parte
do processo de construcdo do resultado escolar
da crianca se adensa como um problema na

3 A banca que a analisou teve a seguinte composicao: Prof. Dr. Carlos Rosales, Prof. Dr. Miguel Angel Santos Guerra,
Prof. Dr. Angel Pérez Gémez, Prof. Dr. José Gimeno Sacristan e a Proft Dr® Regina Leite Garcia.



Legado Pedagdgico /Resenhas Educativas

formacéo docente, em suas modalidades inicial
e continuada. A avaliagdo se destacou no
trabalho por sua capacidade de conectar pratica
pedagOgica e pratica social e por ser um
potente organizador do discurso e da acéo
pedagogicos. Mostra-se, nesse sentido, um
processo significativo para a reflexdo sobre a
pratica social, pratica escolar e a interacdo
entre esses dois contextos. Inevitavel, entdo, o
encontro com as margens da sociedade, com 0s
excluidos, com as mindcias da vida cotidiana,
com o que néo se evidencia no dia a dia da sala
de aula, onde podemos nos encontrar com
formas outras de ser e de viver: potenciais
articuladores de mudancas. E o fracasso,
portanto, com a virtualidade do éxito, que
demanda a reconstrucdo proposta desde o
titulo da tese.

No estudo sobre a avaliacdo, aprofundo o
questionamento de sua vertente classificatdria
e retomo sua relacdo com o significado
atribuido ao erro. Interrogar a relagdo entre
erro e nao aprendizagem leva a sua
ressignificacdo e confere nitidez a tensdo
homogeneidade/heterogeneidade no cotidiano
escolar. Deslocar o erro de resultado
indesejado para parte de um processo amplo,
no qual cada resposta indica a elaboracgéo de
cada estudante, em momentos especificos de
sua aprendizagem, problematiza o lugar da
padronizacdo — de processos e resultados — na
escolarizacdo infantil. Portanto, convida a
viver a relacdo aprendizagemensino como
desafio a ser compartilhado e movimento
indicativo de outras possiblidades para a
avaliacdo, além da perspectiva classificatoria
que hd muito a orienta. Romper com a
avaliacdo classificatoria, que se efetiva por
meio de processos tanto de natureza
quantitativa como qualitativa, se apresenta na
pesquisa como um dos procedimentos
indispensaveis a desarticulacdo de acbes que
dificultam a aprendizagem das criancas
(notadamente as das classes populares) na
escola.

Nesse debate sustento a proposicdo da
avaliagdo como prética de investigacdo, tendo
como alguns de seus principais articuladores,
no campo de estudos sobre avaliagéo

educacional, a critica ao exame (DIAZ
BARRIGA 1993; FOUCAULT, 1978) e a
vinculacdo entre avaliacdo e eficiéncia
(GIMENO SACRISTAN, 1982), a abordagem
as dimensdes reflexiva e investigativa da
avaliagdo (CORTESAO, 1991; GIMENO
SACRISTAN, PEREZ GOMEZ, 1996), o
papel de articulacdo de processos pedagdgicos
que cumpre a avaliacdo  escolar
(PERRENOUD, 1990; 1992), suas relagdes
com a formacéao docente (SANTOS GUERRA,
1995) - ressaltando a formacdo da professora
pesquisadora (GARCIA, 1996), e suas
possibilidades emancipatérias (AFONSO,
1988; SAUL, 1988). Diante  da
heterogeneidade dos processos de
aprendizagem e dos modos singulares de
expressa-los e considerando que a resposta —
certa ou errada — comporta conhecimentos e
desconhecimentos da crianga, 0 que se
apresenta nas praticas escolares cotidianas
transborda os critérios de classificacdo e de
hierarquizacdo e leva ao desconhecido, que
precisa  ser  investigado, para  ser
compreendido. A avaliacdo € um processo no
qual a professora se debruca sobre a dinamica
infantil observando suas conexdes com a
proposta de ensino, que também deve ser
objeto de reflexdo. Como ato dialdgico,
atravessa a relacdo pedagdgica na sala de aula
e a formacdo docente, por seu potencial de
problematizacdo e  reconstituicdo  dos
processos e de vinculagdo dos diversos
aspectos neles presentes.

Avaliacao: uma
pratica em busca
de novos sentidos
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O didlogo com professoras alfabetizadoras
em  escolas  publicas  articulou o
desenvolvimento da pesquisa, mantendo o
encaminhamento do trabalho no mestrado. A
insercdo no cotidiano escolar ocorreu como
parte das acbes do GRUPALFA, de
aproximacdo a composicdo de propostas que
mais tarde se consolidaria como “pesquisa com
o cotidiano” (ou nos/dos/com o0s cotidianos).
Com o foco na vida da escola e de outros
espacos educativos, Regina Leite Garcia e
Nilda Alves mobilizaram uma producdo
metodoldgica  articulada a elaboragédo
epistemoldgica da nocdo de cotidiano
(GARCIA, 2000; ALVES, 2001). Ganha
intensidade e visibilidade o cotidiano como
espacotempo complexo, no qual se entrelacam
saberes, praticas, valores, problemas e
dindmicas produzidos nas diversas esferas da
vida social e os tantos modos de viver, sentir,
pensar que a experiéncia humana viabiliza.
Essa proposicéo epistemoldgica e
metodoldgica dialoga com o amplo campo da
sociologia denominado estudos do cotidiano,
sem a ele se restringir, uma vez que se
entrelaca a uma ampla rede de conhecimentos.
No momento inicial, os trabalhos de Ezpeleta
e Rockwell (1986), Lefebvre (1991) e, um
pouco mais tarde, Certeau (1994) e Morin
(1999) tiveram um papel destacado. No
desenvolvimento da minha pesquisa, faco
conexdes também com Ginzburg (1991), Fals
Borda (1983) e Jara (2006).

A pesquisa com o cotidiano, que na época
em que fiz o mestrado era uma proposta em
elaboracdo, atualmente é uma corrente de
pesquisa consolidada, resultante do intenso
didlogo entre as referidas professoras,
envolvendo trabalhos sob sua orientagédo, a
producdo dos grupos de pesquisa por elas
coordenados e de outros grupos de pesquisa
que dialogam com suas producdes. Nomeio,
além das ja citadas, alguns dos pesquisadores e
das pesquisadoras brasileiros que Vvém
conformando essa perspectiva de pesquisa:
Carlos Eduardo Ferraco, Mairce Arauljo,
Carmen Sanches, Maria Tereza Goudard
Tavares, Carmen Pérez, Inés Barbosa de
Oliveira, Mitsi Pinheiro de Lacerda e Tiago
Ribeiro.

Trago de uma publicacdo anterior o modo
como percebo a pesquisa com o cotidiano em
meu trabalho:

A pesquisa no cotidiano nos coloca algumas
indagacbes que  exigem  proposi¢cdes
metodoldgicas especificas, ndo bastando uma
adaptacdo aos procedimentos instituidos, pois é
uma pesquisa que ndo pretende apenas
construir explicaces para os fendémenos
encontrados, mas procura aprofundar a
compreensdo sobre a realidade numa
perspectiva dial6gica vinculada a processos de
intervencéo. (...) A singularidade das praticas e
a multiplicidade de processos que articulam a
avaliacdo e a participagdo dos sujeitos em sua
dindmica produzem inumeras indagagdes a
metodologia de pesquisa, pois demandam
procedimentos que ndo congelem o movimento
captado pelo/a pesquisador/a e que nao
simplifiguem a complexidade que tece 0s
aspectos privilegiados na pesquisa. (...) Assim,
é preciso o desenvolvimento de metodologias
de pesquisa que possam contribuir para que se
tornem perceptiveis os sentidos dos fragmentos
despreziveis e irrelevantes, porque eles sdo
mediadores de articulagbes complexas, de
modos de viver e pensar, da dindmica dos
processos sociais. (...) A dindmica da pesquisa
no cotidiano, marcada pela incerteza, ressalta
que, em muitos momentos, pode ndo ser
possivel dar visibilidade aos lagos que
conectam o fragmento a teia de relagGes que o
conformam. (ESTEBAN, 2003, p. 199-201)

Ao desenvolver meu estudo no doutoramento,
enlacei abordagens com as quais vinha
trabalhando a fios epistemoldgicos, tedricos e
metodoldgicos percebidos como
possibilidades de adensamento da pesquisa.
Experiéncias e saberes distintos se entreteciam
na composicao da tese. Nao posso deixar de
fazer uma breve alusdo ao significado da
experiéncia de viver e estudar em outro pais
para a minha vida pessoal, para além do
desenvolvimento académico. Destaco a
oportunidade de conviver com colegas
espanholas e espanhois, com seus modos de
viver, com suas praticas docentes, com suas
expectativas em relacdo a pesquisa, mas
sobretudo com colegas do Brasil e outros
paises da América Latina. Levdvamos em
nossas bagagens as histdrias de nossas vidas
em nossos paises de origem. Compartilharmos
nossas experiéncias comuns e nOSsas
especificidades contribuiu para eu
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redimensionar minha compreensdo de mim
mesma como mulher brasileira, latino-
americana e professora pesquisadora. Aida
Bedon (equatoriana), Andrea Barbosa Gouveia
(brasileira), Joaquina Alonso e Maria José
Albarelos (ambas espanholas) sdo amigas que
me acompanham, de diferentes modos, desde
aquele encontro no final dos anos 1990.

Como expressao da qualidade da minha
experiéncia no doutoramento, menciono 0
Prémio Extraordinario de Doutoramento
concedido a minha tese pela Universidade de
Santiago de Compostela. Com 0 meu retorno,
a Faculdade de Educacéo da UFF me outorgou
uma Mencdo Honrosa, também em
reconhecimento a qualidade do trabalho. A
tese foi publicada em 2001 no livro O gque sabe
quem erra? Reflexbes sobre avaliacdo e
fracasso escolar.

R Ll )
¢ PR ame

e

O mergulho nos estudos sobre avaliacédo
educacional resultou também na organizacao,
em 1999, do livro Avaliagdo, uma préatica em
busca de novos sentidos, com a presenca de
pesquisadoras e pesquisadores criticos a
avaliagdo classificatoria - presente nos
processos escolares cotidianos e de modo
crescente desde os anos 1990 nas politicas
publicas para a educagdo. Os textos se
caracterizam por indicarem, simultaneamente,
perspectivas outras de encaminhamento da
pratica avaliativa. Além de um artigo escrito
por mim, o livro conta com trabalhos de
Regina Leite Garcia, Corinta Geraldi, Jussara
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Loch, Almerindo Afonso e Angel Diaz
Barriga. Com os dois Ultimos, iniciei naquele
momento uma relacao proficua que permanece
extremamente relevante para meu estudo,
resultando em outras parcerias no trabalho
académico.

Apds a conclusdo do doutorado, me
credencio ao Programa de Pos-Graduacdo em
Educacéo da  Universidade Federal
Fluminense, no Campo de Confluéncia
Cotidiano Escolar (posteriormente
reconfigurado como linha de pesquisa Estudos
do Cotidiano da Educacéo Popular). Para meu
ingresso como docente do Mestrado, apresento
0 projeto de pesquisa “A reconstrucdo do saber
docente sobre a avaliagdo: um olhar para o
cotidiano escolar”. Com essa proposta, a
investigagdo voltou-se a relacdo entre os
saberes docentes sobre avaliagdo e as vivéncias
das criangas, buscando identificar suas
sutilezas e particularidades, objetivando,
também, o desenvolvimento de alternativas
para a avaliacdo que incorporassem a
heterogeneidade que constitui a sala de aula, de
modo a torna-la mais favoravel as criancas das
classes populares. Submeto esse projeto ao
CNPq e obtenho uma bolsa de Produtividade
em Pesquisa. Em 2002 sou credenciada para
atuar também no curso de Doutorado, sendo
coordenadora desse Programa no biénio 2004
a 2006.

A partir de entdo, 0s seguintes projetos
contaram com bolsa de Produtividade em
Pesquisa, do CNPq:

- A reconstrucdo do saber docente sobre
a avaliacdo: desafios e possibilidades
da escola organizada em ciclos;

- A reconstrucéo do saber docente sobre
avaliacdo: articulando a comunidade
escolar na construcdo de praticas
emancipatérias;

- A reconstrucdo de praticas de
avaliagdo numa perspectiva
emancipatorias no cotidiano escolar;

- Avaliacdo institucional e cotidiano
escolar: desafios e possibilidades da
reconstrugdo de préaticas no processo de
democratizacgéo da escola;
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- Provinha Brasil e cotidiano escolar:
tecendo modos de ver e viver as
aprendizagens infantis na alfabetizacéo.

A recuperacdo do percurso da pesquisa, por
meio da mencao aos projetos que contaram
com Bolsa de Produtividade do CNPq,
expressa a consolidacdo da avaliagdo no
cotidiano escolar como um problema de
pesquisa relevante, embora trilhado por poucos
grupos de pesquisa no Brasil. Também contei
com financiamento da FAPERJ para o
desenvolvimento de pesquisas, por meio do
Programa Melhoria do Ensino em Escolas
Publicas sediadas no Rio de Janeiro e do edital
Cientista do Nosso Estado O financiamento
publico dos estudos avaliza a articulagdo da
avaliacao escolar com a configuracdo da escola
publica popular com qualidade social, na qual
0s sujeitos das classes populares sejam
exitosos.

Simultaneamente ao  desenvolvimento
desses projetos de pesquisa venho orientando
trabalhos de iniciacdo cientifica, contando com
bolsas PIBIC, monografias de conclusédo do
curso de Pedagogia, dissertacBes e teses. Os
temas e as demandas tratados em cada projeto
se tramaram em varios dialogos com
professoras, criancas, estudantes e escolas,
considerando suas experiéncias cotidianas.
Meus encontros com demandas, preocupacoes
e perspectivas escolares derivam de diferentes
situagdes e contextos: no desenvolvimento de
pesquisa, na realizacdo de atividades de
extensdo ou no contato permanente com
estudantes nas disciplinas que tenho lecionado.

Atividade de pesquisa na Escola Municipal Barro
Branco, em Duque de Caxias (RJ).

A recuperacdo dos titulos dos projetos de
pesquisa até agora realizados da a ver um
percurso balizado pelo didlogo com o
cotidiano escolar, em que ecoam perguntas,
temas e dilemas enunciados na escola a partir
de experiéncias docentes e infantis. Transito
entre 0 micro e o macro, sempre enredada ao
cotidiano da escola publica e apoiada na
proposta da avaliagho como pratica de
investigacdo. Entendo assim contribuir para a
elaboracdo da avaliacdo no cotidiano escolar e
para o0s estudos a seu respeito.

A diferenga na escola, ainda uma questéo

Se a avaliacdo educacional desponta, para
mim, como tema de pesquisa em decorréncia
de minha insercdo no cotidiano escolar,
assumi-la como problema que direciona 0s
projetos de pesquisa envolve 0 acesso a
trabalhos consistentes que modelam um
referencial tedrico fundamental a tecelagem
dessa rede. Ainda que a relacdo de obras e
autoras e autores estudados seja extensa,
alguns sdo referéncias a que recorro com
constancia. Dentre eles destaco: Almerindo
Afonso, Andrea Fetzner, Angel Diaz Barriga,
Benigna Villas Boas, Claudia Fernandes,
Domingos Fernandes, Jussara Hoffmann, Luiz
Carlos de Freitas e Sandra Zaquia. Por
consultar diversos de seus trabalhos, em varios
momentos do meu percurso, abrangendo
livros, artigos, conferéncias, e, em alguns
casos, trabalho em colaboracdo e conversas
informais ou mais sistematizadas, nao
apresento referéncias bibliogréficas
especificas.

Encerro essa recuperagdo do meu
movimento  de  tornar-me  professora
pesquisadora com indicios, que venho
recolhendo, do que até 0 momento me parece
uma transformagdo, nas minhas reflexdes
sobre a avaliacdo escolar, das significagdes que
a nogdo de diferenca assume. De modo
crescente, com o desenvolvimento dos projetos
de pesquisa, a desigualdade ganha densidade
na problematizacdo das experiéncias que d&o
corpo a investigacdo, complexificando a
compreenséo da diferenca.
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A relacdo entre diferenca no cotidiano
escolar e desigualdade social, transversal a
avaliacdo  educacional, conduz  minha
aproximacdo a pesquisa desde minha chegada
ao mestrado, com as inquietudes advindas da
minha pratica docente em escolas publicas de
periferia. No discurso presente na escola e em
muito do que se elabora sobre a escola,
encontro, ainda hoje, a percepcdo de que a
desigualdade social produz uma valoracdo
negativa a diferenca que as criancas das classes
populares e suas familias trazem a escola,
como tdo bem demonstram, numa abordagem
critica, os trabalhos de PATTO (1991) sobre o
fracasso escolar e de COLLARES E MOYSES
(1996) e MOYSES (2001) tendo como tema a
medicalizacao/patologizacéo da nédo
aprendizagem na escola. A identificacdo da
diferenca para recusa-la encontra na negacéao
da validade dos saberes populares elemento
estruturante de praticas de interdicdo a
aprendizagem (GARCIA, 1989), e compde, no
meu entendimento, a sustentacao da avaliacao
classificatéria. Esta configura-se como uma
estratégia de producdo justificada de
desigualdade, fortemente entrelagada a
avaliacdo na dindmica pedagdgica cotidiana e
elo com a excluséo social.

Entretanto, a diferenca é propria da
condicdo  humana. Recusd-la  como
justificativa para a desigualdade evidencia a
inscri¢do da pesquisa num campo de disputa de
significacdo, por assumir uma posicdo de
interpelacédo e problematizagdo dos discursos e
atuacBes que atribuem valor negativo a
diferenca, seja na avaliagdo como parte da
relacdo aprendizagemensino, na composicao
do cotidiano escolar, ou na vida social, politica
e cultural. Essa rejeicdo tambem constitui a
vida na escola e uma grande variedade de
estudos que dialogam com as préaticas
cotidianas.

N&o basta, entdo, a constatacao, algo 6bvia,
dainsuficiéncia dos procedimentos de natureza
positivista para enfrentar a associagdo entre
diferenca e desigualdade, que encontra abrigo
seguro nas pedagogias encharcadas do projeto
moderno de escola e de sociedade. A pergunta
“o que sabe quem erra?” concentra argumentos
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para (re)pensar a avaliacdo sob distintas
perspectivas, com reverberacdes no projeto
pedagdgico. A avaliacdo, por sua relacdo com
0 erro, com o conhecimento e com O
delineamento dos resultados de estudantes, se
enlaca ao encaminhamento do processo de
escolarizacdo como um todo. Desafiada pela
releitura dessa pergunta inicial, a que o
desenvolvimento das pesquisas que coordeno
me convoca, intensifico, ao longo desse
percurso, minha reflexdo sobre a diferenca
como constitutiva da dindmica
aprendizagemensino, o papel que desempenha
na conducdo da avaliacdo e seus efeitos na
escolarizacdo das criancas das classes
populares. As perguntas que fago e as respostas
que (ndo) encontro me deslocam para as
margens sociais e tedricas e me impelem a
incorporar  epistemologias  exteriores  as
demarcacbes moderna e  eurocéntrica.
Resultam em minha prépria interrogacdo a
posicdes e compreensdes em algum momento
por mim assumidas.

Transversal as atividades de pesquisa,
minha participacdo no Grupo de Trabalho
Educagdo Popular da ANPEd vem me
oferecendo oportunidades varias e valiosas de
ampliacéo do meu conhecimento
praticotedrico. O estudo de movimentos e
formulagcbes da Educacdo Popular, as
vivéncias com abordagens epistemoldgicas a
margem das perspectivas eurocéntricas e 0S
didlogos com companheiras e companheiros
sobre nossos trabalhos me indicam com que e
como tecer meu trabalho e amparam minhas
opcdes. Incluo nessas aprendizagens ter sido
coordenadora (2009 e 2010) e Vvice
coordenadora (no biénio seguinte) do GT6.
Essa frutifera parceria, com Danilo Streck, nos
dois periodos, se materializou na publicacéo do
livro Educacgéo Popular. Lugar de construgéo
coletiva, por nos organizado (STRECK;
ESTEBAN, 2013) com a colaboragéo de outras
companheiras e outros companheiros.

A educacéo popular, ao pensar a educacédo
em sua relacdo com a longa luta do povo por
libertagdo, consoante a particularidades da
experiéncia latino-americana, enseja debates e
conhecimentos que problematizam a escola
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Sessao de abertura da 392 ANPEd, realizada na UFF, em
Niteroi.

publica, vinculada ao projeto moderno de
sociedade, alicercado na desigualdade social,
com sua demanda por uniformizacao,
classificagéo, selecéo, excluséo e
subalternizacdo. Como movimento educativo
constituido nas lutas, conquistas e percalcos
nos quais se da o fortalecimento dos segmentos
sociais subalternizados, a educagdo popular,
praxis politico-social, produz pedagogias
entranhadas nos projetos de transformagéo, nas
quais se entrelacam educacao, cultura popular
e opressio (BRANDAO, 2020). Concorre,
assim, para a intensificacdo  das
potencialidades critica, criativa e
transformadora da escola, uma vez que 0s
processos culturais dizem respeito a
(re)producao do saber e a realizacdo do poder;
em sua pluralidade fomentam a reflexdo, o
dialogo e a partilha.

O desenvolvimento das pesquisas em
didlogo com escolas publicas, com criancas
das classes populares e professoras (muitas
vezes também de classes populares)
comprometidas com uma educacéo escolar que

canaes NN : (g
GT Educacdo Popular da ANPEd (Acervo da professora
Maria Tereza Goudard Tavares)

resulte em aprendizagens significativas,
evidencia de modo crescente a relevancia da
Educacéo Popular para o aprofundamento dos
meus estudos. O adensamento dessa temaética,
presente desde o inicio da minha formacéo,
ainda que nem sempre evidente para mim, se
entretece a composicdo e consolidacdo do
Grupo de estudos e pesquisas sobre avaliacéo,
escola publica e educacdo popular -
GEPAEP*. Ser coordenadora desse coletivo
tem me aberto possibilidade de muitas
aprendizagens e de ampliacdo dos horizontes
da pesquisa. A variedade dos temas, problemas
e referencias tedrico-epistemologicos e
metodoldgicos trazida ao grupo pelos nossos
trabalhos favoreceu a consolidagdo da opcao
epistemoldgica que vinha se desenhando, para
mim, desde um periodo anterior, como visto, e
produziu um redimensionamento da questéo
nuclear em nossos trabalhos: a escola publica
como espacotempo de educacdo popular.

Os fios lancados e recolhidos nesse
caminho me enlacaram aos Estudos Pds-
Coloniais e Decoloniais. Essa trama
reconfigura minha compreensdo da vertente
epistemologica do par diferenca/desigualdade
ao enlagd-la a uma ressignificacdo da sua
faceta politica e interpelar o inicialmente visto
por mim como um problema associado ao
ambito metodologico das a¢des escolares, sem,
no entanto, deixar de considera-lo uma
dimensdo importante.

4 Inicialmente, agregava estudantes de Mestrado e Doutorado sob minha orientacdo, atualmente tem uma composicéo
mais plural. Nos ultimos anos, partilho sua coordenagdo com Fabiana Eckhardt, professora da Universidade Catdlica de
Petropolis, egressa do Doutorado do nosso Programa e desde o tempo de estudante participante desse grupo de pesquisa.
O GRUPALFA, ao qual me filiei quando estudante de mestrado se tornou um laboratdrio, ao qual 0 GEPAEP se vincula.
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A apreensdo da complexa rede de producao
do Outro como o ndo ser (DUSSEL, 2006),
tendo na presenca da diferenca a fixacéao
discursiva da sua incompletude, cultural ou
psiquica, evidencia as bases em que se formula
0 projeto de avaliagdo educacional. N&o se
trata, portanto, de tomar o Outro como o
sujeito divergente do padrdo que afirma o que
se deve ser, posicdo que apela,
fundamentalmente, a proposi¢coes
metodoldgicas; mas de compreender o Outro
como aquele que ndo é, cuja existéncia é
negada, alvo de objetificacdo, o que traz ao
primeiro plano o debate epistemoldgico.

A associacdo  entre  diferenca e
negatividade desponta como producdo de um
projeto politico e uma episteme (MIGNOLO;
2003), o que amplifica as interrogacdes a
escolarizacdo e a tensdo sucesso/insucesso
escolar naquilo que as vincula ao corpo de
discursos em que diferir e subalternizar se
alinham, encobrindo a violéncia propria desse
projeto de sociedade no qual se produzem a
invisibilidade e a incompreensdo do Outro.
Com essa conexdo, 0s atos de descrever,
medir, nomear, classificar, selecionar e atribuir
valor, que conduzem a avaliagdo educacional,
se traduzem em mecanismos de producdo da
subalternidade, indispensavel as relacGes de
colonialidade (QUIJANO, 2005) nas quais se
constituem formas de exercicio do poder em
que se forjam as relacbes de dominacédo e de
opressdo, atuantes na conformagdo de
subjetividades e atos ao  modelo
socioeconomico e cultural hegemonico. Tal
atuacdo transforma as diferencas em valores e
assim legitima a subalternizacdo do
conhecimento e a subjugacdo dos povos
(MIGNOLO; 2003).

Meu encontro com a exposicdo da
epistemologia da exclusdo, forjada num
projeto de dominacdo e fundamento para a
explicagcdo da diferenca como expressdo da
falta e como fator de produgdo da
desigualdade, me conduz a problematizacéo do
discurso pedagdgico de natureza eurocéntrica
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e a uma revisdo de meus referenciais tedricos
no campo da avaliacdo educacional,
fortemente demarcado por esse discurso®.
Intensifica-se a presenca, no meu trabalho, de
autores que se valem da elaboracdo latino-
americana do ato pedagdgico, visando a
transformacdo dos processos escolares e
gestando possibilidades dialdgicas com a
diferenca epistemologica que 0s sujeitos
encarnam, no horizonte projetado pela
educacdo como prética da liberdade (FREIRE,
1978). Essa produgdo revigora minha
percepcao das praticas e dos sentidos escolares
como territérios em permanente disputa; 0s
grupos subalternizados buscam que suas
demandas ndo sejam deixadas completamente
a margem do discurso oficial.

UOER =
Educacao Popular

Lugar de construcao social coletiva

Danilo R. Streck
Maria Teresa Esteban
Organizadores

¢ eomora

v VOZES

O giro epistemoldgico reconfigura a ideia
da diferenca como poténcia e seu lugar central
no trabalho pedagdgico e nas praticas
avaliativas na medida em que a alteridade
emerge como afirmacdo. Apoio-me na
abordagem de Freire a diferenca: reafirma o
direito de cada pessoa de dizer a sua palavra,
de ser e de estar no mundo. Ao agir no mundo,
0 ser humano produz a diferenca e nela se
produz: a diferenca se conecta a liberdade.

5 A esse respeito ver AFONSO, Almerindo Janela. Para discutir la hegemonia epistémica evaluativa eurocéntrica: un
enfoque exploratorio. Revista de la Asociacion de Sociologia de la Educacion (RASE) 2017, vol. 10, n.° 2.
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Considerando que as acOes escolares
também movem dindmicas sociais, com a
pesquisa tenho buscado espacostempos
escolares que indicam oportunidades para
mudancas. A alteridade convoca a reflexédo
densa sobre as complexas relagbes de
subalternidade e de re-existéncia que
constituem o cotidiano escolar.

O lugar que os sujeitos escolares ocupam
na avaliagcdo no processo aprendizagemensino
tem se mostrado, na pesquisa, uma pista
relevante para abordar as relagbes entre
diferenca e desigualdade e entre as proposi¢coes
pedagégicas e o0 silenciamento e a
invisibilidade do outro. Como meu trabalho d&
énfase ao periodo que compreende 0s anos
iniciais do ensino fundamental, com fios que se
enlacam a educacdo infantil, o lugar de
estudante ndo pode ser dissociado da infancia,
0 que faz emergir, também, a necessidade de
considerar as criangas em sua alteridade, sem
deixar em segundo plano a (form)agéo
docente.

A ressignificacdo da diferenca como
questdo epistemoldgica e politica, tema no qual
me mantenho trabalhando, me faz mais
recentemente retomar o estudo sobre a
infancia. Reafirma-se a infancia como
experiéncia historica e plural (SARMENTO,
2005), com o reconhecimento da crianga como
sujeito social em oposicdo a visdo de sua
incompletude que demarca a postura moderna.
A incompletude ganha novos matizes pela
compreensdo de que a modernidade faz da
infancia a expressao do sujeito subalterno por
exceléncia, enquanto se mantiver a sua
condicdo infantil. Mirar a incompletude
infantil também reconfigura o trabalho com
sua releitura em dialogo com a nocao freireana
de inacabamento. Entender a humanizagédo
como um processo inconcluso, como
possibilidade sempre aberta ao ser mais e como
caracteristica da vida evidencia a historicidade
e a poténcia da crianca e da infancia. Sublinha
a acdo educativa no fazer-se humano. Tal
consideracdo salienta a redefinicdo do papel da
crianca na avaliacdo escolar, o que requer a

recomposicao do projeto de orienta a avaliagdo
na escola, uma vez que a infancia, como
alteridade, como presenca na producdo de
significacdes, em geral tem pouca relevancia
no desenho dos processos de avaliagcdo a ela
direcionados.

Participantes do GEPAEP, 2021 (Acervo da Professora
Luana Armaroli)

Em sua atual composicdo, 0 GEPAEP tem
se dedicado cada vez mais ao estudo sobre as
criancas e as infancias populares e aos
trabalhos, nas esferas da pesquisa e do ensino®,
com elas. O fazer com as criangas, a quem
frequentemente se coloca numa posicdo de
subalternidade, vem ganhando intensidade
como problema a ser enfrentado em nossas
pesquisas, entendidas como  processos
imbricados na acéo docente.

Aqui interrompo essa tecelagem. Na&o
enlaco todos os fios, muitos sequer foram
trazidos a trama, outros deixo soltos, pois sdo
convites, ou desafios, a continu-la. Minhas
lembrancas, aqui recolhidas, expdem as
questdes que me habitam e meus movimentos
para formula-las, desenvolvé-las e por vezes
destecé-las. Questdes que me abrem ao
dialogo.

Em um movimento em espiral, me vejo
retomando a reflexdo sobre a crianga e o
processo de avaliacdo escolar, abordada na
minha dissertacdo de mestrado. Entendo que
ndo como repeticdo, mas como ressignificacéo
ou aprofundamento. No didlogo com as
criancas, na escola publica, me transformo,

6 As e os participantes do GEPAEP sdo, em sua maioria, docentes com atuacdo nos anos iniciais do ensino fundamental
ou da educacdo infantil, por isso, a docéncia com as criangas é parte significativa na composi¢éo dos nossos trabalhos.
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redimensiono  minha  compreensdo da minha acdo na formacdo de outras professoras
avaliagdo educacional, sempre com a pesquisadoras e, principalmente, alimento a
colaboracdo de professoras com quem me esperanca, que a educacdo popular me ensina
encontro em meu caminho; revejo minha ser vital.

formacdo como professora pesquisadora e
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Legados Pedagogicos

“Legados Pedagogicos” € a versdo para Lingua Portuguesa da sessdo “Acquired
Wisdom”. Esta sessdo esta dedicada a publicar depoimentos, memoriais,
reflexBes de pesquisadores/as experientes. A proposta é partilhar reflex6es sobre
diferentes trajetdrias de vida e investigacdo, que possam inspirar novas geragoes
de pesquisadores.

Os textos submetidos a sessdo Legados Pedagdgicos devem ter pelo menos 15 péginas com
reflexdes sobre a propria trajetoria académica do/da pesquisador/a considerando um ponto de vista
peculiar e original a partir de elementos como: principais contribui¢Bes para seu campo de pesquisa;
principais licbes aprendidas durante sua carreira; opinides sobre os fatores pessoais e situacionais
(instituicOes e outras afiliacdes, colegas, orientadores e orientados) que estimularam de forma
significativa seu trabalho; construcdo de objetos e campos de pesquisa em educacao.
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